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UvVOD

Existuju mnohé gramotnosti (funkénd, jazykova, informacna,
matematickd, prirodovedna, medidlna, technicka, financna,
environmentdlna, zdravotnd, Statistickd, umeleckd a iné).
Reflektujeme ich vSade tam, kde potrebujeme stru¢ne a jasne
zdoraznit,, ze v danej oblasti nestaci ovladat’ iba jednotlivé pojmy,
ale predovsetkym porozumiet’ ich obsahu, chapat” ich v suvislostiach
a prakticky ich vyuzivat v Zivote. Jednotlivé gramotnosti sa
navzajom, samozrejme, prelinaju. Citatel'skd gramotnost’ sa viak
povazuje za existencni a zakladni kompetenciu vzdelaného
¢loveka, bez ktorej nemozno dosiahnut’ vietky d’alSie kompetencie.
Zvysovanie arovne tejto klucovej kompetencie zasahuje vsetky
generacie, tak predSkoldkov, ziakov, Studentov, ako aj seniorov,
d’alej vSetky oblasti zivota (praca, volny cas, kultara, ekonomika,
zdravotnictvo atd’.) a tieZ vSetky prostredia — Skolu, rodinu, pracovné
timy. A vyznamnu (ak nie najvyznamnejSiu) tlohu tu mé uditel.
Stcast'ou Citatel'skej gramotnosti je totiz rozvoj komunikativnych
kompetencii Zziaka, jeho Ccitatel'skych schopnosti a zru€nosti,
citatel'skych navykov, zdujmov, postojov, motivacie k Citaniu a
ziskanych vedomosti. Tieto aspekty je potrebné premietnut’ do
osvojovania si poznatkov o jazyku (jazykova kompetencia), ale i o
ich vhodnom pouziti v rdznych komunikaénych situdciach
(komunika¢na kompetencia). Je potrebné vytvorit’ va¢si priestor na
vlastni tvorbu jazykovych prejavov, pracu s informéciami,
Citatel'sku gramotnost’ a schopnost” argumentovat’. Viest' Ziakov ku
konstruktivnej a aktivnej Gcasti v procese ucenia sa. Na jednotlivych
vyucovacich predmetoch vyuzivat’ inovacné metddy a formy prace,
porovnavat’ informacie z rdznych zdrojov, vyuzivat’ multimedialne
programy, zarad’ovat’ pracu s internetom s prepojenim na bezny
zivot, pracovat s nesuvislymi textami, akymi su mapy, grafy,
tabulky, a vyvodzovat’ vztahy medzi informaciami (minedu.sk).



Na UKF v Nitre sa realizuje jeden z projektov Agentiry na
podporu vyskumu a vyvoja, ktory ma nazov ,,Podpora CitateI'skej
gramotnosti v materinskom a cudzom jazyku* (APVV-17-0071).
Autorky tejto monografie sa venuju sociologickej linii projektu.
Hlavnym ciel'om sociologickej linie je zmapovat situaciu Citatel'skej
gramotnosti v r6znych vekovych kategoriach na zdkladnych
a strednych Skolach. Dosial autorky zrealizovali kvantitativny
vyskum u tychto ziakov a nasledne sa 13. 1. 2020 realizovala focus
group s ulitelkami cudzich jazykov na dvoch typoch $kol
(gymnazium astredna odborna Skola). Kedze autorky vedu
sociologickt liniu vyskumu viacerymi smermi, rozhodli sa, ze v
tejto monografii sa budu venovat' prave problematike ucitelov
v 3kolskom systéme. Dalsie témy budi spracované v dialsich
publikaciach.

Prvé kapitola monografie sa venuje systému vyucby cudzich
jazykov na Slovensku a v Eurdpe. Ako vstup do tejto problematiky
je definovany Skolsky systém na Slovensku a tiez je tu analyzovany
vzt'ah ucitel'a k Studentom. Ako hovoria Li-Xu & Qi Yang (2019),
procese vzdeldvania a tiez Speciadlny druh medziludskych a
socialnych vzt'ahov, ktory je klIi¢om k akademickému, socialnemu
a emocionalnemu rozvoju Studentov. Avsak ucitel’ a Studenti nie st
skutocne rovnocenni priatelia a ich vztah je vztah dospelého a
dietat’a. Existuje totiz ur¢ita zodpovednost’ v pedagogickom vzt'ahu
(Abun & Magallanes, 2018).

Druhé kapitola je zalozena na empirickom skimani. Na
zaciatku tejto kapitoly je zadefinovana gramotnost’ so zretel'om na
Citatel'ska gramotnost. Hoci autorky v ramci projektu APVV
skiimaju prioritne Citatel’skil gramotnost’ deti, treba hovorit’ aj o tom,
ako je to s gramotnostou ucitelov. Ako sme uz uviedli, ucitel’ je
mimoriadne dblezity v rdmci socializcie dietata a, samozrejme, i
pri vytvarani CitateI'skej gramotnosti dietat’a. Autorky porovnavali



gramotnost’ slovenskych ucitelov s gramotnostou eurdpskych
ucitelov s dorazom na CitateI'ski gramotnost’ a tieZ gramotnost’
slovenskych  ucitelov s  gramotnostou inych  profesii
prostrednictvom sekundarnej analyzy dat PIAAC (Medzinarodné
hodnotenie kltacovych kompetencii dospelych). Sucastou tejto
kapitoly je analyza a interpretdcia uz spominanej focus group, ktort
realizovali autorky monografie s ucitelkami cudzich jazykov.
Cielom tejto focus group bolo analyzovat' nazory ucitelov na
nastavenie Skolského systému, pristupu Ziakov ¢i na vplyv masmédii
na Citatel'skil gramotnost’ a vztah k cudziemu jazyku.

Tretia kapitola je venovana socializanym c¢initelom, ako su
rodina, rovesnicke skupiny a médid. Tieto socializacné Cinitele
vyraznym sposobom ovplyviiuju (nielen) citatel'ski gramotnost’
zZiakov.



Introduction

Generally, there are several types of literacy: functional,
linguistic, digital, mathematical, social, scientific, technological,
financial, environmental, health, statistical, cultural and other.
Mostly, it is considered to be essential when a consistent approach
to general comprehension is required. Often it is not enough to
understand a denotative of an expression in a certain studied field
but it is crucial to understand further context and utilise it in practical
life. Considerably, reading literacy is existential and essential life
competence of every educated individual. Any other literacy
development is impossible without a solid base of reading literacy.
Throughout all generations, pre-schoolers, school age children,
students, seniors, fostering of reading literacy is required. Also a
wide variety of professions, a wide spectrum of life, leisure, work,
culture, economics, healthcare, and various environments, school,
family, working places, require significantly high level of reading
literacy.

Without any doubts the role of a teacher is one of the crucial
roles within reading literacy development in the school environment.
Reading literacy also includes development of students’
communicative competence, their reading skills, reading behaviour,
interests, attitudes, motivation to reading and achieved knowledge.
Although these are significant aspects of foreign language
acquisition as a part of linguistic competence, also it is necessary to
utilise them in various social communication situations, both, at
schools and out of its borders. Furthermore, it is essential to create
environment of free language production, information processing,
reading literacy and ability to use appropriate arguments, as well as
lead the students to active engaged learning within the school
environment. Considering the content and methods, it is also
important to use innovative methods of teaching, utilise a wide
variety of educational sources, information technologies, manipulate



with interrupted reading materials such as maps or graphs in the
school setting (www.minedu.sk).

This monograph brings research results of the project carried
out by the team from Constantine the Philosopher University
supported by the Slovak Agency for Science and Development titled
Reading Literacy Development in Mother Tongue and Foreign
Language (APVV- Slovak Research and Development Agency
under the contract number 17-0071). The focus of this monograph
is social aspect of reading literacy development within the project
research. The aim was to gather data about reading literacy of
various age groups, from elementary education to secondary
education students. Although mostly the quantitative approach of
research has been applied and the research data from the students of
the selected schools have been gathered also a focus group, specific
qualitative method research tool, was carried out in January 2020.
The main attention was paid to the results gathered from the selected
sample of the teachers-participants. The research results of the other
aspects of the research will be published in the following
publications.

The first chapter of this monograph is focussed on the school
system of foreign language learning within Slovakia and selected
parts of Europe and analysis of the teacher-student relationships. As
Li-Xu&QiYang (2019) explained, the teacher-student relationship is
vital in the process of education and also it is the key to further
academic, social and emotional development of students. However,
the teacher-students relationships are still a child and an adult
relationships pointing to certain type of responsibility in such
pedagogical relationship. (Abun&Magallanes, 2018).

The second chapter of the monograph displays the empirical
data acquired from the results of the project. School system in
Slovakia and the notion of literacy, specifically reading literacy, was
defined in the second chapter. Although the main focus of the



authors within the project was reading literacy of the students-
participants, it was considered equally important to discuss reading
literacy of the teachers-participants as they contribute greatly to the
process of socialisation and thus, the process of development of
reading literacy of their students. Reading literacy of the Slovak
teachers was compared from two different points of view, first it was
compared with reading literacy of the selected number of the
European teachers, secondly, reading literacy of the Slovak teachers
was compared with reading literacy of other selected professions
through the means of secondary data analysis (PIAAC, Programme
for the International Assessment of Adult Competencies). The
results of the focus group analysis and their interpretation are also a
part of the second chapter. The aim of the focus group was to analyse
views of teachers about school system of language education and
approach of their students to the system, to foreign languages, and
also the influence of mass media on reading literacy.

In the third chapter, the main emphasis is put on selected
socialising aspects of reading behaviour, such as family, peers, and
influence of media. Indeed, as the results show, these factors
contribute to reading behaviour of the students immensely.
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola
ako vychovnovzdelavaci systém)

1 skolsky systém na Slovensku v porovnani
s vybranymi krajinami (gkola ako
vychovnovzdelavaci systém)

..Skoly ako ingtitucie su poverované pedagogickymi tilohami,
ktoré vSeobecne nazyvame vychovnovzdeldvacim systémom
(Ondrejkovic, 2014, s. 4). Podl'a UNESCO by malo byt vzdelavanie
postavené na Styroch pilieroch, a to ucit’ sa vediet’, u€it’ sa robit’, u¢it’
sa byt a ucit’ sa zit’ spolu. Vzdelavanie je vedoma Cinnost’, ktora je
zaloZzend na uceni, ktoré rozvija sebakontrolu, osobnost’,
inteligenciu, vzneSeny charakter a zrucnosti, ktoré vykonavame cely
zivot (Putriyanti; in Mulyadi, 2020). V Skole neprebieha socializacia
akoby pomimo, je doslova planovana ako hlavné poslanie — priprava
mladého cloveka na Zivot v spolocnosti. Vychovnovzdelavacie
systémy presli zlozitym vyvojom, az dospeli do Stadia, ,.kedy sa stali
vysoko komplexnymi, vyznamne ovplyviiujicimi, ba neraz az
podmieiiujucimi  zivotné drahy a  perspektivy  cloveka™
(Ondrejkovi¢, 2014, s. 4). Skola ako spolotenska indtitucia je
,charakteristickd jednotou noriem, formalizovanych rolovych
ocakavani a materialnych podmienok® (Ondrejkovic, 2014, s. 4).

Podpora vzdelania ¢i uz z moralnej, financnej, alebo
materidlnej stranky by mala odrazat’ vyznam tohto procesu pre celu
spolo¢nost’. Vzdelavanie totiz pomaha vo vyvoji osobnosti, rozvoji
spolo¢nosti ako celku, vo vyvoji l'udstva, rozvoji civilizcie, prenose
kultarnych hodnét (Orbanova & Velichova, 2016).

V stcasnosti sa vzdelanost a vzdeldvanie v modernej
spolocnosti realizuji najmé prostrednictvom réznych institacii,
ktoré su na to urcené. Na Slovensku sa organizacia vzdelavacieho
systému zacina v zariadeniach starostlivosti pre deti od 6 mesiacov
do troch rokov veku (v minulosti zndme ako detské jasle). Tieto
zariadenia nie su sucastou vzdelavacieho systému SR, ale povazuju
sa za socialnu sluzbu. Nasleduje predprimarne vzdelavanie, ktoré je
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola ako
vychovnovzdelavaci systém)

poskytované v materskych skolach urenych spravidla pre deti vo
veku 3 az 6 rokov (Organizéacia vzdelavacieho systému, 2020).

Na Slovensku zac¢inaju chodit’ deti do $koly po dosiahnuti veku
6 rokov. Zakladna skola mé dva stupne. Prvy stupen trva 4 roky (1.
— 4. ro¢nik), od piateho do deviateho ro¢nika sa deti vzdelavaju na
druhom stupni. Druhy stuperi trva 5 rokov (5. — 9. ro¢nik). Prechod
z prvého stupna na druhy nie je podmieneny prijimacimi skaskami,
ziak po uspesnom absolvovani Stvrtého ro¢nika pokracuje v Studiu.
Inou moznostou je prestup na gymnazium, ktoré poskytuje
osemrocné Stidium. Prestup na gymnazium je podmieneny
prijimacimi skaskami a vyhovujucim prospechom na prvom stupni
zékladnej Skoly. Pocas 9. ro¢nika sa ziak rozhodne, na akej stredne;j
Skole chce v stadiu pokracovat’.

V Slovenskej republike je podla Skolského zdkona povinna
Skolska dochadzka desatrocna a trva najdlhsie do konca Skolského
roku, v ktorom ziak dovrSil 16 rokov veku (zékon ¢. 145/2008 Z. z.,
n. d.). Po ukonceni 9. ro¢nika zakladnej Skoly pokracuje Ziak v
povinnej 10-ro¢nej Skolskej dochadzke na zvolenej strednej Skole,
na ktorua bol na zaklade rozhodnutia prislusného skolského systému
prijaty. Skolstvo na Slovensku rozoznava niekolko typov strednych
skol (zékon €. 145/2008 Z. z., n. d.).

Na strednych odbornych Skolach a spojenych strednych
Skolach, ktoré poskytuji uc¢riovské odbory, trva stadium dva roky
(obmedzené mnozstvo odborov), tri alebo Styri roky. Trojrocné
Studium pre jednotlivé odbory je ukoncené zaverecnou skuskou, po
ktorej Student dostane vyucny list. Na zéklade Studijnych vysledkov
a individudlnych potrieb maji absolventi moznost pokracovat’ v
dvojrocnom nadstavbovom S§tadiu s cielom dosiahnutia maturitnej
skusky. Absolvovanim maturitnej skusky je dosiahnuté uplné
stredoskolské vzdelanie, aké poskytuje Skolstvo na Slovensku.
Gymnazia na Slovensku poskytuja studium v trvani Styroch rokov
(ak sa ziak hlasi na gymnézium po ukonceni 9. ro¢nika zékladnej

12



1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola
ako vychovnovzdelavaci systém)

Skoly) alebo osemrocné Studium (ak sa ziak hlasi na gymnéazium po
ukonceni 4. rocnika). Gymnéazium poskytuje vSeobecné vzdelanie,
po ukonceni Studenti vdcSinou pokracuju v Studiu na vysokej skole.
Studium je ukon&ené maturitnou skugkou, ktora mé pisomnu a tstnu
cast.

V zakladnych a strednych skolach je bezplatné vzdelavanie. V inych
ako statnych skolach sa mdze poskytovat’ vzdelavanie za tihradu. Na
Slovensku existuje v ramci Struktiry vzdeldvania aj moZznost
domaceho vzdelavania, ktoré je mozné od roku 2008, ked
novoprijaty Skolsky zakon umoznil vzdeldvanie ziakov v doméacom
prostredi pod pojmom individudlne vzdeldvanie. Domaéce
vzdeldvanie je umoznené ziakom prvého stupiia zékladnej Skoly
(zékon €. 145/2008 Z. z., n. d.).

Do sustavy $kol patria aj zakladna umelecka Skola a jazykova
Skola, ktoré zabezpecuji umeleckil vychovu a vzdeldvanie a
jazykové vzdelavanie v cudzich jazykoch podla prislusného
vzdelavacieho programu (zékon ¢. 145/2008 Z. z., n. d.).

Vysokoskolské vzdelavanie moézu poskytovat' len vysoké
Skoly, ktoré mdzu byt verejné, Statne a sukromné. Vojenské a
policajné vysoké Skoly su S§titne rozpoctové organizécie,
zdravotnicke vysoké skoly su Statne prispevkové organizacie (zakon
¢. 131/2002 Z. z.,n. d.).

Dalsie vzdelavanie dospelych je realizované v intiticiach
d’al§ieho vzdelavania a nadvézuje na stupeni vzdelania dosiahnuty v
Skolskom vzdelavani (zakon ¢. 568/2009 Z. z., n. d.).

Tabulka 1 Organizdacia videlivacieho systému na Slovensku a jeho
Struktura

13
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola
ako vychovnovzdelavaci systém)

Zvysovanim urovne dosiahnutého vzdelania jednotlivca sa zniZuje
riziko nezamestnanosti. Vo vSeobecnosti sa ocakava, ze jednotlivci
s vysSou kvalifikaciou su spoloCensky uzitocnejsi ako ti, ktori maja
nizsi stupei vzdelania.

Graf 1 Miera nezamestnanosti na Slovensku podl'a dosiahnutého vzdelania
(15— 74 rokov)

Miera nezamestnanosti podla dosiahnutého
vzdelania na Slovensku
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Zdroj: spracované na zaklade , Statistika zamestnanosti, 2019.

Miera nezamestnanosti na Slovensku pre vysokokvalifikovani
populéciu, teda osoby, ktoré absolvovali terciarne vzdelavanie, bola
podla dostupnych dat v roku 2018 na arovni 3,1 %. Od roku 2013,
ked’ bola tito miera najvysSia a dosahovala vysku 7,2 %, nastal
neustaly pokles kazdy rok. Priemerna miera nezamestnanosti osob s
terciarnym vzdelanim v ¢lenskych statoch EU bola v roku 2018 na
hodnote 4,1 %, Co znamend, Ze Slovensko sa nachddzalo pod
hranicou priemeru vietkych ¢&lenskych krajin  (Statistika
zamestnanosti, 2019).

Vysokoskolsky vzdelani l'udia tiez disponuju (Statisticky)
d’al§imi vyhodami, zarabaju v priemere o 57 % viac (priemer
OECD), ich zdravotny stav je lep$i, viac sa zucastiiujii na verejnom
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola ako
vychovnovzdelavaci systém)

zivote. Tieto vyhody sa vSak mdzu liSit v zavislosti od veku,
pohlavia, Grovne tercidrneho vzdelania a $tudijného odboru (dizky
praxe, dopytu na trhu prace a pod.) (Filcak, 2019).

V porovnani s niz§im dosiahnutym vzdelanim moézeme
povedat, ze prave vzdelanost a investicia do vzdelania zvySuju
participaciu na trhu prace, ¢o znamena, ze absolventi terciarneho
vzdeldvania disponuji nizSou mierou nezamestnanosti ako
populécia s niz§im dosiahnutym vzdelanim (Tiruneh & Stefanik a
kol., 2014). Preto st velmi dolezité¢ financné investicie do
vzdelavania.

V ¢&lenskych statoch EU financovanie vzdelavania pochadza
najmd od vlady s menSou ulohou stkromnych zdrojov (vratane
domaécnosti, podnikov, neziskovych organizicii a naboZenskych
indtiticii). V tabulke 2 su uvedené informécie o verejnych
vydavkoch na vzdelavanie (inymi slovami o vydavkoch vlady
vratane platieb a transferov za vzdelavanie sikromnému sektoru).
Najvyssie celkové urovne vladnych vydavkov na vzdelavanie boli
prekvapivo zaznamenané v najludnatejsich &lenskych statoch EU: v
roku 2016 dosiahli vydavky v Nemecku maximum 140,8 miliard
EUR, nasledovalo 121,1 miliard EUR vo Franctzsku. Urovefi
vladnych vydavkov na vzdelavanie v Taliansku (64,7 miliard EUR)
a Spanielsku (45,6 miliard EUR) bola vyrazne niz$ia. Spomedzi
¢lenskych statov EU, pre ktoré st k dispozicii idaje, najvyssie miery
zvySenia vladnych vydavkov na vzdelavanie medzi rokmi 2012 a
2016 boli zaznamenané v Bulharsku, Mad’arsku a na Malte, kde
priemerna uroveinn vydavkov vzrastla o viac ako 6,0 % rocne;
relativne vysoky rast bol zaznamenany aj na Islande. Urovei
vladnych vydavkov na vzdelavanie klesla v rokoch 2012 az 2016 v
Siestich Clenskych Statoch. Priemerné znizenie vydavkov bolo v
Taliansku menej ako 1,0 % ro¢ne a v Ceskej republike, Litve,
Slovinsku a na Cypre menej ako 2,0 %, zatial’ ¢o pokles vydavkov v
Lotyssku bol vyraznejsi (v priemere 5,1 % kazdy rok). Na Slovensku
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola
ako vychovnovzdelavaci systém)

sa udaj pohybuje nad 3 %, ¢o je oproti vyspelym krajindm vel'mi
malo (Educational expenditure statistics, 2019).

Tabulka 2 Verejné vydavky na vzdeldvanie podla jednotlivych krajin

General government expenditure on education (excluding early childhood educational development), 2012-2016
(billion EUR)

2012 2013 2014 2015 2016
Belgium 249 257 26.0 264 272
Bulgaria 15 17 18 18 19
Czechia 65 6.2 6.0 64 63
Denmark
Germany 1279 130.4 1344 1370 1408
Estonia 08 0.9
Ireland 101 95 95 99
Greece 7.0 65 64 65
spain 447 429 430 447 456
France 1140 1165 1185 1201 1211
Croatia
Italy 659 668 66.1 674 647
Cyprus 12 11 11 14 11
Lawvia 15 11 12 13 12
Lithuania 16 16 15 15
Luxembourg 19 20 20 19
Hungary 39 40 47 51
Malta 04 04 04 05 05
Netherlands 353 365 367 369 388
Austria 172 77 178 185 192
Poland 187 195 202 207 198
Portugal 88 87 86 87
Romania 35 38 41 43 44
Slovenia 19 18 19 18 18
Slovakia 30 31 kL 32
Finland 137 129 140 142 12
Sweden 304 313 309 315 330
United Kingdom 116.0 117.2 1277 1436 126.2
Iceland 08 0.8 0.9 10 12
Norway 25.4 25.0 234 235

257 265 207 305

Serbia 13
Turkey 364

() not available
Source: Eurostat (online data code: educ_uoe_fine01)

eurostati

Zdroj: Educational expenditure statistics, 2019

Aj napriek nizkym vladnym investiciam sa vzdelanostnd drovei
slovenského obyvatel’stva postupne zvysuje. Na porovnanie: zatial’
¢o vo vekovej kategorii 65 rokov a viac bolo v roku 2018 iba 13,11
% o0s0b s ukoncenym vysokoskolskym vzdelanim, vo vekovej
kategorii 25 az 29 rokov to bolo uz 36,76 % (vo vekovej kategorii
30 az 39 rokov 36,03 %). Podobny trend je jasny aj v pripade osob
so stredoskolskym vzdelanim s maturitou, priCom pri
stredoSkolskom vzdelani bez maturity bol zretel'ny klesajtci trend
podielu v ramci populacie SR (32,79 % 0s6b s tymto vzdelanim vo
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola ako
vychovnovzdelavaci systém)

vekovej kategorii 65+; v kategorii 25 az 29 rokov iba 12,71 %)
(Blanar, 2019).

Tabul’ka 3 Vekovd Struktiira obyvatel’stva SR 2018 podl’a vzdelania

Stredne.bez Stredné
Vekova | Bez vzdelania Zakladné matyunty s Vysokoskolské Spolu
skupina (vr::tarile maturitou
vyucenia)
muzi Zeny muzi | Zeny | muzi Zeny muzi Zeny muzi Zeny muzi Zeny
15-19 | 48,69 | 5131 | 5127 | 48,73 | 6426 | 3574 | 4647 | 53,53 - - 5127 | 48,73

20-24 | 4934 | 50,66 | 5391 | 46,09 | 67,17 | 32.83 | 50,79 | 4921 | 3596 | 6404 | 5123 | 4877

25-29 50,77 | 4923 | 51,08 | 4892 | 68,17 31,83 57,29 42,71 3745 62,55 51,08 | 48,92

30-39 | 4963 | 5037 | 5566 | 4434 | 6485 | 3515 | 5386 | 46,14 | 4084 | 5916 | 5131 | 48,69

40-49 | 52,65 | 4735 | 5465 | 4535 | 58,65 | 4135 | 4865 | 5135 | 43,72 | 5628 | 5106 | 4894

50-59 48,71 | 51,29 | 40,66 | 59,34 | 5837 41,63 | 4341 56,59 46,75 53,25 | 4933 | 50,67

60-64 | 5038 | 49,62 | 2959 | 7041 | 5883 | 41,17 | 3888 | 61,02 | 5029 | 4971 | 4709 | 5291

65
49,70 | 50,30 18,39 | 81,61 [52,15 4785 36,55 | 6345 53,05 46,95 39,57 | 6043
aviac

spolu 49,32 | 50,68 | 40,02 | 59,98 | 58,57 41,43 47,35 52,65 43,50 56,50 | 48,36 | 51,64

Zdroj: Blanar, 2019

Nastava tiez pozitivna korelacia medzi lepSim vzdelanim a
medzi jednotlivcami s vy$$im majetkom, vysSou Zivotnou troviiou.
Vzdelanie dotvara cloveka a pomdha ludom, aby sa stali
aktivnejSimi, ziskali kontrolu nad svojimi Zivotmi, rozSiruje
dostupné moznosti (Pfeifer, 2007). Globalizacia vyvolala tvrda
konkurenciu v zru¢nostiach. KedZe dopyt po (terciarnych)
zru¢nostiach na trhu préce je vysoky, Staty reagovali na tieto vyzvy
roz§irenim pristupu k vzdelaniu. Dopyt po vysokoskolsky
vzdelanych zamestnancoch suvisi aj s transformaciou slovenskej
ekonomiky. Snahou do budicnosti je ziskat medzinarodna
konkuren¢nu vyhodu zaloZenu na vysokokvalifikovanej a vzdelane;j
pracovnej sile. To by znamenalo zavrSenie procesu prechodu od
ekonomiky typu ,,vyrobnej dielne* k vyspelej ekonomike s vysokou
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola
ako vychovnovzdelavaci systém)

pridanou hodnotou (Filcak, 2019). Zatial’ sa vSak slovenské Skolstvo
trdpi s nedostatkom financii, zastaranym spdsobom vyucby Cci
odchodom mladeze do zahranicia. Vo svete vSak existuju Skolské
systémy, ktoré st celosvetovo uznavané. Maju niekol’ko spolo¢nych
znakov, ako napriklad takmer ziadne Glohy; minimum testovania
a stresovania; ucitel ma pri vyucbe volnt ruku; nikde nechyba
kvalitné vybavenie. Tu je niekolko prikladov podla Sidorovej
(2019).

Finsko

Finsko je krajina, ktor4 sa najCastejSie spomina aj v médiach
ako krajina, ktord by naSmu Skolskému systému mala sluzit’ ako
vzor. Finske $koly maju dnes zna¢nii autondmiu nielen v oblasti
prevadzky a riadenia, ale aj v profesiondlnom a pedagogickom
fungovani. Narodné ucebné osnovy poskytuju vSetkym
poskytovatel'om vzdelavania a u€itel'om iba moralne a profesionalne
usmernenia. Miestne Skolské trady a samotné Skoly zostavuju svoje
vlastné ucebné osnovy.

Finska spolo¢nost, rodicia a Skoly maja k svojim ucitelom
hlboky respekt a skuto¢nu doveru. Preto maji finski ucitelia
najvyssiu profesionalnu a pedagogicka autondémiu. Riaditelia $kol
zriedka zasahuju do ich planov vyucby a ucenia, vyberu metod a
materidlov, navrhu hodnotenia alebo planovania mimoskolskych
aktivit (Bhatta, 2017). Plat ucitel'a dosahuje vysku priemerného
platu v krajine. Zaujimavy je aj vysledok stadie OECD Talis 2013.
Ta porovnava spokojnost’ s pracou medzi slovenskymi a finskymi
ucitel'mi. ,,Finski ucitelia maju pocit, ze vyhody tejto profesie
jednoznacéne prevazuji nad nevyhodami, u nds ma tento pocit len o
nie¢o malo viac neZ polovica opytanych u¢itelov. Co modze byt
zdrojom pre d’alSie spracovanie a vyvodenie zaverov, je fakt, Ze u
nas si len 4 % ucitel'ov myslia, Ze je povolanie ucitel’ spolocnostou
ocenené, vo Finsku ma tento pocit az 59 % ucitel'ov* (Zakladna
informacia o vysledkoch, n. d.).
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola ako
vychovnovzdelavaci systém)

Napriek tomu, ze finske deti do noci nerobia domdce tlohy,
maji jedny z najlepsich vysledkov spomedzi krajin OECD. Stadium
vo Finsku je zadarmo, a to vratane stravovania, dopravy, ucebnic
a inych pomdcok, ubytovania, zdravotnej starostlivosti, exkurzii
atd’. Finske deti nie st hodnotené znamkami prvych 6 rokov. Ucitel’
je partnerom. Cielom je radost’ z uCenia a navodenie prijemne;j
atmosféry. Takze deti sa dobre ucia aj bez hrozby zlej znamky.
Vyucovanie prebieha interaktivne, predmety sa u¢ia poprepajané vo
vzajomnych vztahoch. V Skolach, samozrejme, nechyba Spickové
vybavenie (Sidorova, 2019).

Ako vSak poukazuji Salmela-Aro a Chmielewski (2019) vo
svojom ¢lanku ,,Socioeconomic Inequality and Student Outcomes in
Finnish Schools®, Finsko sa chvalilo vysokou vykonnostou a
velkym kapitdlom. Avsak priemerny vykon Finska sa nielenze v
poslednych cykloch PISA znizil, ale zda sa, ze sa zvySuje aj
nerovnost v dosiahnutych vysledkoch. NajvyznamnejSie nerovnosti
v dosiahnutych vysledkoch vidia medzi rodenymi Finmi a detmi
migrantov. MoZno aj preto byvala ministerka Skolstva Finska Marjo
Kyllonenova prisla eSte vroku 2016 s ndvrhmi v oblasti
vzdelavania, ktoré sa zdaji dost radikalne. Po prijati jej navrhu by
na finskych Skolach uz neprebiehala klasickda vyucba tradi¢nych
predmetov, ako su napriklad matematika, dejepis, fyzika, literatura
¢i geografia. Ministerka totiz tvrdi, Ze vyucba, aka prebicha
v 8koléch, bola potrebna v 19. storo¢i. Dnes je potrebny vzdelavaci
systétm pre 21. storoie aten podla nej spocCiva
v interdisciplindrnom vzdeldvani (viac pozri in ,Finland will
become®, 2016). Predpoklada sa, Ze sa tymito opatreniami zmeni aj
vzt'ah a komunikacia medzi u¢itelom a ziakom.

Japonsko

Japonsko je technologicky priekopnik, ma vysokd uroven
Skolstva. Japonski Studenti majua jedny z najlepSich vysledkov vo
svete, ma to vSak svoju dari. Studenti musia tvrdo $tudovat’ a zaroven
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola
ako vychovnovzdelavaci systém)

si hovorit’ ,,Ganbarimasu® (,,Dokazem to!*). Znovu a znovu. Tento
takzvany ,,ganbarizmus™ (Gsilie) sa riadi zdsadami meritokratické¢ho
vzdelavania a rovnakych vzdeldvacich prilezitosti pre vsetkych
Studentov, no nezohl'adiuje rozdiely v poCiato¢nych podmienkach a
réznu dostupnost’ doplnkovych vzdeldvacich prilezitosti medzi
Studentmi rézneho socialneho povodu (Entrich, 2018).

Deti za¢inaju Skolsky rok uz v aprili, na jar a v zime maju dva
tyZdne prazdnin a letné trvaju len 6 tyzdnov. V skole su tiez omnoho
dlhsie ako tie slovenské, niekedy az do pol piatej. Vela Ziakov este
veCer po Skole chodi na rozne pripravné kurzy a sukromné
mimoskolské workshopy, aby sa dostali na dobru strednu Skolu.
Tieto kurzy nevynechavaju ani pocas prazdnin ¢i vikendov. Japonski
Studenti su viak velmi samostatni. Skolské priestory si umyvaju
sami. Su rozdeleni na skupiny a pocas roka sa vystriedaju pri
vetkych ¢ginnostiach. Skoly tak nemusia platit upratovacky ani
Skolnikov.

Ziaci prvé tri roky nepodstupujii stresujuce testovanie,
respektive absolvuju len malé testy. Najdolezitejsi test, ktory
ovplyvni ich Zivot, piSu na konci strednej Skoly. Ten rozhodne, €i sa
dostanti na vysokt Skolu (dokaze to v priemere 76 % Studentov). Na
vysoku Skolu sa vsetci tesia, je totiz povazovana za ,,prazdniny pred
pracou alebo ,,najkrajSie obdobie v Zivote* (Sidorova, 2019).

Ucitelia st v Japonsku najlepSie plateni Statni zamestnanci.
Japonci st evidentne elita v Skolstve i praci, ale minimum volna
negativne ovplyviiuje ich sukromné Zivoty. Su taki vytazeni, Ze si
nemaju kedy hladat’ zivotnych partnerov, Zeny maju v praci
poradovnik na to, kedy m6zu otehotniet, demografia rapidne klesa
a maju tu jeden z najvyssich poctov samovrazd vo svete.

Japonské vzdelavanie je zalozené na vzdelavani uz od raného
detstva (Mulyadi, 2020) a na celozivotnom vzdelavani.

21



1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola ako
vychovnovzdelavaci systém)

Nemecko

Nemecké skolstvo je trosku komplikovanejsie, ¢o sa tyka
Struktir a pravidiel. AvSak benefitom je jeho variabilnost a
prisposobivost’  individudlnym narokom Zziaka, a to so
Sirokym spektrom vol'by. Aj tu je Studium na Statnych Skolach
zadarmo a deti zac¢inaju prvu triedu uz v 6 rokoch.

Kazda spolkova republika mé ale inak rozvrhnuté prazdniny,
spolocné su len Statne sviatky. Taktiez skolsky rok zacinaja odlisne
v kaZzdej Casti krajiny. Niekde sa zase uci aj v sobotu. Doméce ulohy
su tu velmi zriedkavé. SkasSanie prebieha zvdcsa pisomne a
odpoveda sa z lavice. Pred celt triedu sa ziaci postavia az vo vysSich
ro¢nikoch. Od Ziakov sa vyZaduje aj prezentacia vlastného nazoru,
ktory ale musi byt zddvodneny faktmi. Technické vybavenie je
samozrejmostou. Nie je prekvapenim, ze nemecké Skoly nemaja
problém s financiami. Zaujimavostou ale je, Ze tu nefunguju typické
rodicovské zdruZzenia a hodnotenie Zziakov je aj medzi
spoluZiakmi tajné. UCitel’ si so Ziakom sadne sdm a porozpravaju sa
o tom, o treba zlepSit’ (Sidorova, 2019).

Estonsko

Estonci sa inSpirovali finskym modelom, ktorému dnes
dokonca konkuruju. Ani tu nie su deti zatazované domacimi
tlohami. Takisto testovanie podstupuji iba raz za tri roky. Napriek
tomu v medzinarodnych testoch PISA patri Estonsko k elitnej
desiatke krajin. Uskutocnili tu velkt reformu a ucitelom dali vyssie
platy a slobodu vo vyucbe. Vo verejnych skolach maju deti vSetko
zadarmo: Skolné, stravu, ucebnice a dalSie pomdcky. Deti su
testované len raz za tri roky. Kladie sa déraz na IT vzdelanie a
technologicky pokrok. Na kazdého ucitel'a Skola navySe dostava
bonus 20 % zakladného platu, ktorym riaditel méze odmenit” dobry
vykon (Sidorova, 2019).
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Podl'a Romprasertovej & Monjagapata (2020) su vzdeldvacie
systémy v sucasnych ekonomickych a socidlnych podmienkach
nutené pouzivat informacné technoldgie. V stcasnej situdcii
poznacenej pandémiou Covid-19 obzvlast. Ukéazala sa potreba
pouzivat informacné technologie nielen v procese vyucby v Skole,
ale aj mimo nej. Mnohé krajiny uzavreli svoje vzdeldvacie institiicie
a ucCilo sa ,,online*. Existuje vSak niekol’ko vSeobecnych dovodov,
preco Studenti potrebuju technoldgie pri uceni sa (podl'a Adnyani,
2019, s. 62):

- technologia, ak sa pouziva spravne, méze pomoct’ Studentom
pripravit’' sa na ich budtcu kariéru; integracia technologie do
triedy je efektivnym spdsobom spojenia sa so vSetkymi
Studentmi pomocou réznych ucebnych Stylov; technologia
modze Studentom poskytnut’ prilezitosti zlepSit' interakciu so
svojimi spoluziakmi a uciteI'mi prostrednictvom spoluprace;
technologia ul'ahcuje (rychlejsSie a 'ahSie) Studentom pristup k
najnovsim informaciam.
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1.1 Vzdelavanie v oblasti cudzich jazykov na Slovensku

To, ze dnesni mladi l'udia malo ¢itaju, sa prenasa aj do
cudzojazyéného ¢&itania. Citatel'skd gramotnost v materinskom
jazyku moze byt rozvijana aj v sucinnosti s cudzim jazykom. Tak
ako v materinskom jazyku, aj pri cudzom jazyku sa ucitelia snazia
pri praci s textom rozvijat’ kongnitivne procesy, ako si pozornost,
koncentracia, pamétové procesy, tiez inferenéné myslenie,
divergentné myslenie, kritické myslenie, schopnost’ interpretacie
a argumentacie (Lalinska, 2020).

Poziadavka potreby vzdelavania v oblasti cudzich jazykov je
v sucasnosti vel'mi vyrazna. Dnes nie je prakticky mozné uchadzat’
sa o miesto (nielen) v zahrani¢nej firme, ak uchédza¢ neovlada
minimélne jeden cudzi jazyk. Znalost cudzich jazykov je
povazovana za akysi Standard a komunikacia v cudzom jazyku sa
stala jednym z primarnych aspektov profesijného Gspechu
a dolezitym Zivotnym néstrojom su¢asného sveta (Sokova, 2016).
Medzi rodi¢mi a odbornikmi vo vzdeldvani prevlada nazor, Ze rany
zaciatok vyucovania cudzich jazykov prindsa kvalitnejSie vedomosti
a zru¢nosti v ovladani jazykov. Rodicia su velmi motivovani k
tomu, aby sa ich deti zacali ucit’ cudzie jazyky od raného veku, aby
vyuzili moZnost, ktoru oni nemali, ked’ boli detmi (Celaya, 2012).

1.2 Systém vyucby cudzich jazykov

Vo vicsine eurdpskych Statov st ucebné osnovy pre cudzie
jazyky zamerané na ziskanie komunikaénych zru€nosti.
Komunika¢né zru¢nosti st véacsinou definované ako Styri kI'icové
kompetencie: poclivanie s porozumenim, rozprévanie, Citanie s
porozumenim a pisomny prejav (Eurdpska komisia/EACEA, 2017).

Az do minulého Skolského roka sa deti ucili od tretieho ro¢nika
az po deviaty povinne angli¢tinu ako tzv. prvy povinny cudzi jazyk.
Takyto systém uzdkonila v roku 2011 vlada Ivety Radicovej. V
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siedmom ro¢niku si deti vyberali dalSi svetovy jazyk (nemecky,
taliansky, franctizsky, rusky alebo Spanielsky), ktorého vyucovanie
vedela Skola zabezpecit' (podl'a moznosti Skoly a zaujmu ziakov).

Skolsky rok 2019/2020 priniesol Ziakom zékladnych kol
zmenu v oblasti vyudovania cudzieho jazyka. Ziaci si od tohto
Skolského roku uz mohli vybrat’ svetovy jazyk, ktory sa za¢nt uéit’
v 3. ro¢niku povinne. Ak si Ziak nevyberie anglicky jazyk ako prvy
cudzi jazyk, musi si ho v 7. — 9. ro¢niku zvolit’ ako druhy cudzi jazyk
(Najvécsou zmenou vo vzdelavani, 2019).

Na tato zmenu zareagovala vi¢Sina institacii pozitivne. Hlavne
obchodné a priemyselné komory, Goetheho institat, Vel'vyslanectvo
Spolkovej republiky Nemecko v SR a pod. Vanad (2019) tvrdi, ze v
poslednych desatroCiach bola angli¢tina pretlacana ako univerzélny
nastroj pre pracu a kariéru, ale v naSom priestore prevlada iny
hospodarsky obor. NajdolezitejSi investori na Slovensko
prichadzaju z nemecky hovoriacich krajin. Aj ked’ sa dnes oficidlne
Casto v takychto medzindrodnych firmach v riadeni pouZziva
anglictina, je dobre overena skusenost, Ze vedenie preferuje
odbornika, s ktorym sa dohovori vo vlastnom jazyku.

Hlavné argumenty v prospech toho, aby sa anglictina ucila ako
jediny prvy jazyk, sa tie, ze anglicky jazyk je najuniverzalnejsi
a najuzitocnejsi jazyk. ,,Anglictina je najviac Studovana na vsetkych
urovniach vzdelavania v Eurdpe. Prakticky vsetci Ziaci Studuju
angli¢tinu pocas celej dizky nizsicho stredného vzdelavania. Na
arovni EU sa 97,3 % ziakov nizsieho stredného vzdelavania ugilo
anglictinu™ (Eurdpska komisia/EACEA, 2017, s. 72). Podiel
vyucovania anglictiny v eurdpskych vzdelavacich systémoch nie je
odliSny z hl'adiska tych, kde je angli¢tina povinnym predmetom, a
tych, kde je moZnost vyberu, t. j. anglictina je volitelnym
predmetom. (Baidak & Balcon & Motiejunaite, 2017).
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Tato mozZnost zmeny je vSak pre Skoly dobrovolna.
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu predpokladd, ze
vicSina $kol zostane pri doterajSej praxi a nad’alej bude vyucovat
anglicky jazyk ako prvy cudzi jazyk (NajvdcSou zmenou vo
vzdelavani, 2019). V praxi nakoniec asi nie je jednoduché zmenit
moznost” vyucby iného cudzieho jazyka, ato hlavne z dovodu
personalneho obsadenia.

S vyucbou cudzich jazykov sa pokracuje na strednych skolach.
Systém je vSak podl'a Studenta strednej Skoly piSuceho pre Dennik
N zly. Vo svojom blogu uvadza svoje skusenosti: ,,Na vécsine
strednych $kol, kde je druhy cudzi jazyk, sa druhy cudzi jazyk zac¢ina
ucit’ tplne od zaciatku (resp. opakovat’). Tento druhy cudzi jazyk je
obvykle naro¢nejsi ako angli¢tina, av§ak maturovat’ sa z neho da na
urovni B2. AvSak anglictina, ktora, ako som uz spomenul, je
obvykle l'ahsia ako druhy cudzi jazyk, sa u¢i vyse 10 rokov a ma
maturitni uroven taktiez B2 (na beznom gymnaziu). A preco je
tomu tak? Moje skusenosti su také, Ze v piatom ro¢niku zakladne;j
Skoly sa preberalo to isté ako na prvom stupni zdkladnej Skoly,
v deviatom ro¢niku zakladnej Skoly sa preberalo to isté ako za cely
druhy stupeni a v prvom ro¢niku strednej Skoly — pokles z oficidlnej
urovne B1 na A2/B1. Zbytocne strateny ¢as. Za tieto roky preberania
toho istého uciva by sa uplne kludne dala dosiahnut aj na
obyc¢ajnom gymndziu urovein C1 (Tomka, 2018).

Co k tomu dodat’? Skuisenosti §tudentov st naozaj také, Ze sa
pri vyucbe cudzich jazykov v Skole nepostivaju dopredu. Ucia sa
v piatom ro¢niku to isté, ako ked’ s anglictinou zac¢inali na zakladnej
Skole — anasledne na strednej Skole sa uCia takmer to isté ako
v konciacich roénikoch zékladnej Skoly. Nakoniec sa to odzrkadl'uje
aj vo vysledkoch medzinarodnych vyskumov, o ktorych budeme
pisat’ neskor.
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1.2.1 Uc¢itel’ a Student

Vyznamnu ulohu v procese edukacie vo vyucbe cudzich
jazykov zohrava ,ucitel**. Ten vytvara a ovplyviiuje pozitivne
socialne interakcie aj v cudzojazy¢nom vyucovani. Na ucitel’a je
kladenych niekol’ko poziadaviek, ako napriklad (Sokova, 2016):

- interaktivne vystupovanie aj sposob vyucby,

- priatel'ské vyjadrovanie,

- zékazy platia pre vSetkych a nie su smerované osobne,

- ucitel dava uzitocné upozornenia a rady,

- podnecuje k samostatnej ¢innosti,

- pouziva pochvalu avecnt, konstruktivnu kritiku podla
potrieb.

V praxi to vS§ak mdze vyzerat' inak. Ibrahim & Zaatari (2019)
vo svojej pripadovej Studii vychddzaju z predpokladu, ze sticasné
Skoly st Coraz viac pohanané vysledkami a Standardizovanymi
hodnoteniami. V takom prostredi si ucitelia ochromeni tlohou
ucenia a zanedbavaju svoje hlavné poslanie: podporu vzdelavania,
spoznavanie svojich Studentov a formovanie vztahov s nimi. Takéto
prostredie zivi negativizmus a rozklad. Ucitelia prijimaju negativne
postoje k svojim pracovnym roldm a citia sa znechuteni
a demoralizovani. Slabsi Studenti sa zas stavaji odcudzenymi
a znechutenymi. Zo spominanej Stadie vyplyva, ze vztah, ktory by
mal byt charakterizovany vysokou Uroviiou reciprocity a spoluprace
pri zmysluplnych tlohéch, ktoré by mali viest’ k rozvoju Studentov,
je nahradeny inym vztahom, ktory sa vyznacuje odliSnymi ciel'mi
na oboch stranich. Ucitelia nechcu travit' ¢as zameranim sa na
pocity Studentov, pretoze si myslia, Ze stracaju ¢as na vyucbu. Cela
vzdelavacia sktsenost’ sa stdva mechanizovanou a vychova a rozvoj
socialnych dimenzii sa stavaju nedolezitymi. Na druhej strane sa
vSak ukazalo, Ze niektori Studenti sa nestarali o to, ako sa mozu
ucitelia citit v dosledku ich nedbanlivych postojov. Nepocuvali
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ucitelov a nepreukazovali Ziadnu spolupracu alebo dodrziavanie
pravidiel v triedach.

Vyskumnici dospeli k zaveru, ze tri dimenzie zdravého vztahu
medzi uciteI'mi a Studentmi boli v ich pripadovej studii negativne.
Spolupraca alebo reciprocita ucitel’ — Student sa nevyskytovala;
reSpekt, starostlivost’ a laska neboli prevladajice; rovnovaha sil
medzi uCitel'om a ziakom bola problematicka. Z toho, samozrejme,
vyplyva, Ze Studenti povazovali Skolu za frustrujicu a nemali
vysoky pocit spolupatri¢nosti (Ibrahim & Zataari, 2019). Stadia sa
sice realizovala v Spojenych arabskych emiratoch, no paralelu
nachadzame aj u ucitel'ov a ziakov v naSich triedach i Skolach.

Abun & Magallanes (2018) tvrdia, Ze efektivne vyucovanie sa
nemeria podla toho, ako dobre ucitel’ prezentuje predmet, ale na
zéklade toho, ¢o vyucujaci ucia a ako svoj zivot spajaja so zivotom
Studentov, akym st im prikladom. Ucitel’ teda nie je len v triede, ale
presahuje ramec triedy. Vztah medzi ulitelmi a Studentmi je
medziludskych a socidlnych vztahov, ktory je klucom k
akademickému, socidlnemu a emociondlnemu rozvoju Studentov
(Li-Xu & Qi Yang, 2019). Ucitelia nest vel'ku zodpovednost’. Ich
ulohou nie je len zvladnut predmet a podat” ho so spravnou
didaktikou vyucby. Vztah medzi ucitel'om a dietatom ovplyviiuje
vyvoj dietata az do takej miery, Ze od tohto vztahu zavisia nielen
vysledky dietat’a v Skole, ale aj obl'uba Skoly ako takd, pracovné
navyky, socidlne zrucnosti a spravanie. Tento vztah nemdze byt
obchodny (nieco za nieco), ale musi byt pedagogicky. Ani
pedagogicky vztah vSak nie je rovnym vztahom. Ucitel’ a Studenti
nie su skutocne rovnocenni priatelia a ich vztah je vzt'ah dospelého
a dietata. Existuje totiz urCitd zodpovednost v pedagogickom
vztahu. Ucitel' sa nesmie nikdy zverit Studentovi alebo hladat
u neho emocionalnu podporu (Abun & Magallanes, 2018).
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Abun & Magallanes (2018) takto zhrnuli idealny pedagogicky
vztah:

- dospely je nasmerovany na diet’a, ale vzt'ah je asymetricky,
nerovny,

- dospely je tu pre dieta a diet'a tam nie je pre dospelych,

- ucCel pedagogického vztahu je pomdct dietatu stat’ sa v
buducnosti lepsim ¢lovekom,

- tento druh vztahu sa konci, ked’ diet’a vyrastie a dozreje.

Ak si uvedomime, kol'ko Casu stravi dieta (ziak, Student) s
ucitelom, zistime, Ze vplyv ucitela na Ziaka je mimoriadne
vyznamny a mala by sa mu venovat’ patri¢na pozornost’.

Vztah k ucitelovi méze mat’ neraz rozhodujici dosah na
uspech alebo netspech v zaciatkoch aj pocas dalSej vyucby
cudzieho jazyka. Ked sa dospeli zamyslaja nad tym, pre¢o po
niekol’kych rokoch vyucby jazyka nie st schopni v tomto jazyku
komunikovat, neraz to zddvodiuji svojou antipatiou voci
vyuéujiicemu alebo voéi jeho §tylu vyucby (Sokova, 2016).

Pri Ziadnom inom obsahu vyucovania nie je zZiaduce Ciastocné
identifikovanie sa s u¢itelom, ako je to prave pri cudzom jazyku
(foneticka identifikacia s vyucujacim). Vyslovnostne spravne
osvojenie si cudzieho jazyka vyZzaduje od edukovaného jedinca, aby
vyslovovanie pre neho tplne nezndmych hlasok a cudzojazycnu
intonaciu ucitela Co najlepSie napodobnil. Této zavislost
edukujuceho od ucitela je az taka silnd, Ze v pripade, ak ziak nema
k dispozicii spravnu formu jazyka, napriklad zo zvukovych
nahravok, je mozné, e sa nau¢i pripadny prizvuk ugitel'a (Sokova,
2016). Tatiana Ilavskd z Centra dalSiecho vzdeldvania Univerzity
Komenského v Bratislave popisuje svojich Studentov takto:
,Zivotna uroveti, prestiz, profesijné postavenie a Zivotna skusenost
dospelym brani vyjadrovat’ sa jednoducho. Pouzivat’ naucené frazy
sa im zda schematické a neosobné, a teda neadekvatne. Obsahovo
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cheu seniori vediet bud’ uplne jednoduché praktické veci, alebo,
naopak, chct oslnit’ a stravia hodiny nad slovnikom, aby si vypisali
mudro znejuce vyrazy, ktoré vS§ak maju svoje kolokéacie, a preto ich
preklad a poskladanie dovedna vedie k nezmyslom. Mladi zas
nemaju chut vynalozit namahu, aby svoj jazyk cifrovali
a upresiovali, netrapi ich Ze pouzivaja len par spravnych fraz a slov
dookola. (...) VSetci uciaci sa bez ohl'adu na vek maja tendenciu
prekladat” slovné spojenia zo slovenCiny do anglictiny neraz
doslovne, a tak vam napriklad povedia: ,,for me or behind me* (pre
mna za mna), ,,do yourself like you want *, (urob si ako chces), co
native speakra necha stat’ s otvorenymi ustami, co ste vlastne chceli
povedat’. Je to preto, Ze si prelozia tie frazeologizmy doslovne...
Slovenski ucitelia sa aj pri nespravnej vyslovnosti alebo pouzitom
vyraze ,,dovtipia®“, o ste mali na mysli, ale native speaker vObec
nevie, o ¢o ide, ak poviete ,,baker™ a mate povedat ,,bejker” (pekar)
alebo ,,bajker (cyklista), o vlastne chcete povedat’. Porozumie, az
ked kontext spravy obsahuje dopliiujice informacie™ (Ilavska,
2016).

Problém s jazykovou vybavenostou maji obzvlast starSie
ro¢niky, ktoré sa povinne ucili v Skole predovSetkym rustinu.
V sucasnosti sa do popredia dostali najmé dva cudzie jazyky, a to
anglicky anemecky. Pokial méme byt ako krajina v kontexte
globalizacie konkurencieschopni, je nevyhnutné podporovat
vyuébu cudzich jazykov nielen u deti, ale aj u dospelych (Sokova,
2016). Co sa tyka motivacie, najéastejsim a najsilnej$im
argumentom Slovakov ucit’ sa cudzi jazyk su jeho praktické vyhody.
Podl'a spravy Europeans and their Languages (2012) najcastejSimi
dovodmi su:

- schopnost’ ziskania prace v zahranici (68 %),

- ziskanie lepSieho zamestnania na Slovensku (56 %),

- vyuzitie jazyka v préci vratane zahrani¢nych ciest (52 %),
- prilezitost’ Studovat’ za hranicami (46 %),
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- vediet’ sa dorozumiet’ a komunikovat’ s 'ud’'mi z r6znych krajin
(39 %),

- dorozumiet’ sa na dovolenke v cudzozemsku (36 %),

- zoznamenie sa s inymi 'ud’mi z inych Statov (29 %),

- osobné presvedcenie (19 %),

- schopnost’ vyuzivat internet (17 %),

- citit’ sa viac ,,europsky* (13 %).

Medzi atribity vytvarajuce podnetné prostredie pre jazykové
vzdelavanie dospelych zarad’ujeme ,,voI'nu dostupnost’ jazykového
vzdelavania, financovanie vyucby cudzich  jazykov
(napriklad podnikové financovanie), vyucbu jazykov v priebehu
pracovnej doby, multikulturdlne prudy, ako aj samotny vyrazny
vyskyt cudzej terminoldgie afakt, Ze cudzi jazyk sa stal
Standardnym komunikaénym jazykom v mnohych odvetviach*
(Sokova, 2016). Katarina Sokova (2016) pokratuje a hovori
o problémoch, ktoré sa pri vyucbe cudzieho jazyka spominaji iba
okrajovo. ,, Tazkost'ou je skuto&nost, Ze ziaci — dospeli edte viac ako
deti — pocit'uju pri pouzivani cudzieho jazyka prekazky. Maju totiz
uzkost' ¢i strach, aby nepdsobili smieSne alebo aby neurobili chybu.

.....

problémov, pretoze sa tyka imidzu dospelého ¢loveka.*

Ucitel' cudzieho jazyka by mal byt ¢lovek, ktory sa okrem
iného zaujima aj o krajiny, v ktorych sa dany jazyk pouziva.
Bohuzial, ¢asto to tak nie je a cudzi jazyk, ktory ucia, je, ak je vdbec
spravny, vel'mi knizny a roboticky. Prieskum TALIS 2013 zist'oval
skutocnu prax a zaroven udaje o podiele ucitelov cudzich jazykov,
ktori odisli pracovne do zahranicia. Dotaznik pre ucitelov TALIS
2013 uviedol otazku pracovnej mobility ucitelov s nasledujucim
znenim: ,,.Boli ste niekedy vo vasej kariére ucitela alebo pocas
pociatocnej pripravy/Skolenia na zahrani¢nom Studijnom pobyte?*
Priemerne viac ako polovica ucitelov cudzich jazykov zo
zucCastnenych Statov bola aspoii raz na Studijnom pobyte v zahranici
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(56,9 %) — v porovnani s ostatnymi ucitelmi (19,6 %). V Spanielsku
a na Islande bolo viac ako 70 % ucitelov cudzich jazykov v
zahranic¢i. Na druhej strane vSak viac ako 40 % ucitelov cudzich
jazykov  zo  skimanych  Stitov  nikdy  nebolo  na
Studijnom/pracovnom pobyte v zahrani¢i. Menej ako 40 % ucitel'ov
cudzich jazykov v Chorvatsku, Portugalsku, Rumunsku a tiez na
Slovensku bolo v zahrani¢i na Studijnom/pracovnom pobyte.
Z uCitel'a, ktory sa v praxi sjazykom nestretdva, nevzdeldva sa,
nerieSi svoje vyslovnostné chyby, dobry ucitel' pravdepodobne
nebude (Teaching and Learning, 2013).

1.2.2. Eurdpa a vyucba cudzich jazykov

Europska tnia sa skladé z 28 clenskych krajin a ma viac ako
500 milionov obyvatelov. V Eurdope je najviac pouzivanym
jazykom angli¢tina a velka cast’ obCanov tento jazyk vyuziva ako
cudzi & druhy jazyk. Dal$imi najéastejsie pouzivanymi jazykmi
v ramci Eurdpskej tnie su francuzstina a nemcina. Nemecky jazyk
je ako materinsky v rdmci Unie najrozSirenejsi (16 %), nasleduje
talianc¢ina a anglictina (po 13 %), franctzstina (12 % ) a po nich
Spaniel¢ina a pol’stina (po 8 %) (Europeans and their Languages,
2012). Rada Eurdpskej tinie sa v roku 2002 v Barcelone dohodla, Ze
by sa deti uz od raného detstva mali ucit’ dva cudzie jazyky. Tento
cie[ bol naozaj velmi ambiciozny, hovori sa oilom ako
o barcelonskom cieli. Narodné politiky europskych Statov si
uvedomuja nutnost’ ovladdania cudzich jazykov. V roku 2016 sa vo
vicSine Statov vyuCovanie prvého cudzieho jazyka zavadza ako
povinny predmet pred doviSenim veku 8 rokov. Na Cypre av
Pol'sku zaviedli vroku 2014 reformu, na zaklade ktorej sa
vyucovanie cudzieho jazyka zacina povinne uz v predskolskom
vzdelavani (obrazok 1) (Baidak & Balcon & Motiejunaite, 2017).
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Obrazok 1 Vek, v ktorom sa vyucovanie cudzieho jazyka stava po vinnym
predmetom, 2015/ 2016

< 6-ro¢ni

6- alebo 7-ro¢ni

8- alebo 9-ro¢ni

> 10-roéni

Ziadny cudzi jazyk ako
povinny predmet

Zdroj: Baidak & Balcon & Motiejunaite (2017)

Od roku 2016 sa tiez vSetci ziaci pred koncom povinnej
Skolskej dochadzky vo vécsine Stdtov musia zacat’ ucit’ aj druhy
cudzi jazyk. Reformy sa robia i v tejto oblasti, ale podl'a Baidakovej
& Balconovej & Motiejunaitovej (2017) nie st uplatiiované v takej
potrebnej Sirke ako pri prvom cudzom jazyku. Podla Europskej
komisie (2017) je franctzstina druhy najviac vyucovany cudzi jazyk
v europskych statoch. Tretim je nemcina. Vyucba nemeckého jazyka
je rozsirena v strednej Eurépe (Ceska republika, Mad'arsko, Pol'sko
a Slovensko) a v balkénskych S§tatoch (Bulharsko, Chorvatsko,
Slovinsko a Macedonsko).

Eurdpske stratégie politik v oblasti jazykového vzdeldvania
neSpecifikuju, ktoré cudzie jazyky by sa Ziaci mali ucit. V 18
vzdelavacich systémoch bola v roku 2016 anglictina povinnym
jazykom, ktory sa museli vSetci Ziaci ucit v urcCitom obdobi
povinného vzdelavania. Od toho istého roku bola angli¢tina povinna
ako prvy cudzi jazyk aj na Slovensku, ¢o sa vSak (ako sme uz
spominali) zmenilo. Reformy, ktoré prebehli vo vécSine Statov,
mozno rozdelit do dvoch kategorii: ..... tie, kde je v sucasnosti
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1 Skolsky systém na Slovensku v porovnani s vybranymi krajinami (Skola ako
vychovnovzdelavaci systém)

povinné ucit’ sa dva cudzie jazyky, zatial’ ¢o predtym to nebolo; a
tie, kde sa vyu€ovanie cudzieho jazyka ako povinného predmetu
teraz zavadza v ranom veku. Vo vécSine pripadov sa tieto zmeny
uskutocnili alebo sa zacali realizovat’ pred rokom 2011... V roku
2015/2016 priblizne polovica vzdelavacich systémov vyzadovala,
aby vsetci ziaci Studovali dva cudzie jazyky sucasne v urcitom
obdobi skolskej dochadzky* (Eurépska komisia/EACEA, 2017, s.
34).

V komparacii s obyvatel'mi inych ¢lenskych krajin Slovaci
menej pouzivaju cudzie jazyky pocas dovolenky v zahranici,
priamej alebo telefonickej konverzacie, no ovel’a viac ich vyuzivaju
pri pasivnych ¢innostiach — sledovanie filmov, televizie, poctivanie
radia (58 %) a citanie roznych publikacii (40 %). Schopnost’
Slovdkov dobre porozumiet informéacidm v cudzom jazyku,
napriklad v radiu ¢i v televizii, je vSak nizka: pohybuje sa okolo 14
%, pri¢om priemer krajin Europskej tnie je 25 %. Podl'a vysledkov
Eurobarometra 26 % Slovdkov ovlada na konverzacnej Urovni
anglicky jazyk, 22 % nemecky jazyk a 17 % rusky jazyk. Musime
podotknut’, Ze ak sa anglicky jazyk uci od tretej triedy zakladnej
Skoly, tak tieto percenta su velkym sklamanim — nieCo je v systéme
vyucby cudzich jazykov na Slovensku nekonstruktivne. Hoci sa
jazykové znalosti Slovédkov pomaly zlepSuju, stale sme pod
priemerom Glenskych 3taitov EU a zaostavame za vyspelymi
zapadoeurdpskymi krajinami (Europeans and their Languages,
2012).
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2 Gramotnost’ deti a ucitel’ov na Slovensku a ich
uspesnost’ v medzinarodnych meraniach

Slovo gramotnost’ pochadza z gréckeho slova ,, gramma‘ ¢o
znamena pismeno, pismo, z ruského slova , gramota“, ¢o znaci
pisanie a Gitanie, resp. z anglického slova ,, literacy“ (Duri¢, 1997,
s. 98). V normach Skolského vzdelavania sa uddva okrem pisania a
Citania aj schopnost’ pocitania. Toto trivium sa povaZzuje za akési
zékladné spdsobilosti. V tomto zmysle satento pojem dodnes spaja
napriklad s pocitaCovou gramotnostou, kde sa chape velmi
pozitivne (Kollarikovd & Pupala, 2001). Dolezalova piSe o
gramotnosti ako o schopnosti ¢loveka ovladat’ niekol'ko typov
komunikacie, ktoré mu umoznuju zaclefiovat sa do spolo¢nosti.
Pomahaji mu pri zvladani réznych problémov bezného Zivota.
Taziskom procesu rozvoja gramotnosti je dekddovanie slova a jeho
vyznamu. Avsak tym, Ze sa nau¢ime abecedu a vieme ju aj pouzivat,
sa vyvin gramotnosti nezac¢ina ani nekonc¢i (Zapoto¢na & Pupala,
2003). Ekonomovia a sociologovia ju davaji do vztahu s rozvojom
Pudskych zdrojov. OznaCuji ju ako vybavenie c¢loveka, jeho
schopnosti, vedomosti a zru¢nosti, ktoré mu prinasaji moZznost
pracovat’ s informaciami, efektivne komunikovat’, orientovat’ sa v
priestore, byt flexibilnym a pripravenym na zmeny, schopnost’ byt
timovym hraCom, vediet’ si efektivne rozvrhnut' svoj pracovny i
mimopracovny ¢as a byt schopnym participovat’ obciansky i
vSeobecne (Gavora, 2002, s. 171).

Spolocnost’ vyzaduje, vzhl'adom na spolo¢ensko-ekonomické
podmienky, r6zne stupne a druhy gramotnosti. V sticasnosti ide o
zékladné a vysSie stupne (Dolezalova, 2005). Pojmom zdkladna
alebo aj bazova gramotnost’ oznaujeme schopnost’ ¢itat’ a pisat’, ale
bez naslednej schopnosti hlbSie precitany text analyzovat a
samostatne ho vytvarat. Tento model najviac zodpoveda
povodnému vyznamu gramotnosti. Tieto schopnosti sa nacvicuju a
utvrdzujui v prvych rokoch Skolskej dochadzky a st nevyhnutné pre

35



2 Gramotnost’ deti a uCitel'ov na Slovensku a ich uspe$nost’
v medzinarodnych meraniach

akykol'vek d’alsi rozvoj jedinca. Druhym modelom gramotnosti je
gramotnost’ ako spracovanie textovych informéacii. Tato schopnost
v sebe zahfma identifikaciu hierarchie informacii v texte,
extrahovanie podstatnych myslienok, vyvodzovanie zdverov a
podobne. Tieto operacie nie je mozné robit’ bez porozumenia textu.
V tejto stvislosti sa pouziva pojem funkéna gramotnost’. Pricha &
kol. (2003, s. 67) uvadzaja, ze je to ,.pripravenost cloveka realizovat’
rozne aktivity potrebné pre Zivot v stasnej civilizacii“ . Dalej
vysvetluju, Ze je to schopnost’ nielen Citat’, ale taktiez chapat’ rozne
druhy zlozitejsich textov, grafov, tabuliek, vypliianie formularov a
podobne. S rozvojom informac¢no-komunikanych technoldgii
nastal v praci s textom d’alSi vyznamny zlom. Praca s pocitacom,
internetom, externymi formami paméte, pisanie textu v elektronickej
podobe, spracovanie a Citanie rdznych tabuliek, vytvéaranie
prezentacii, pisanie e-mailov, toto vSetko si vyziadalo Gplne novy
druh zruc€nosti, ktoré mdzeme nazyvat e-gramotnostou (Gavora,
2002). Urovei, na akej su l'udia schopni tieto technolégie vyuzivat,
sa vel'mi lisi podl'a veku, ako aj podla socialno-ekonomického
prostredia, z ktorého clovek pochadza. Napriklad najmladSia
generacia bravirne zvlada obsluhu mobilného telefonu so vSetkymi
jeho aplikaciami. Najstarsi pouzivatelia tychto zariadeni si vdc¢Sinou
vystacia s hovormi a kratkymi textovymi spravami. Na druhej strane
préca s textovym editorom, pripadne tabul’kovym procesorom je pre
mladsich menej pritazliva a jej vyznam docenia va¢Sinou az v praxi.
Pre Gplnost’ je potrebné spomenut’ aj posledny model gramotnosti —
gramotnost’ ako socidlno-kultirny jav. Pri tomto pristupe sa
gramotnost” Specificky viaze na konkrétnu kultiru, respektive
spoloCenskil realitu konkrétneho jedinca. Kreuje ju napriklad
prislusnost’ k ur¢itému narodu, Zivotna aroven, vykon konkrétneho
povolania, pripadne inych ¢innosti kazdodenného Zivota. ,,Cudia,
ktori sa systematicky vyskytuju v ur¢itych situaciach a ziji v istom
prostredi, si rozvijaju jednu podobu gramotnosti, kym ludia v inom
prostredi zase intt podobu. Odlisnost’ tychto gramotnosti si ¢lovek
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uvedomi najma vtedy, ked’ vstipi do kontaktu s inou gramotnostnou
skupinou® (Gavora & kol., 2003, s. 19). Zosobrtiuje isté kultarne a
spolocenské normy a zvyky. Je poprepdjana s historickym,
socialnym a kultirnym kontextom, Co naznaCuje, Ze nie je
naturdlnou, pevne danou, definovanou, psychologickou, resp.
kultarnou zru¢nost'ou, ale naopak. Treba ju chapat’ ako pojem, ktory
sa neustdle meni v zavislosti od aktudlnych spoloc¢ensko-kultarnych
kompetencii, ktoré definuji v danom obdobi gramotného ¢loveka
(Humajova & Klacanska, 2007). Vplyv socializatnych Cinitelov
zdoraziiuji vo svojej publikécii tiez Lalinskd & Stranovskd &
Gadusova (2019).

Ak by sme porovnali definiciu gramotného cloveka zo
zaciatku 20. storoCia s ¢lovekom z 21. storocia, zistili by sme, Ze nie
su totozné. Sucasna kultarna realita, ktora prechadza procesom
transformacie, stvisi s posunom v chapani gramotnosti. Nie je vSak
jednoduché ju definovat’. Mozeme ju chapat’ ako kulttrnu vlastnost’
Cloveka (Kralikova, 2015).

Okrem uZz spominanych gramotnosti (funkcnd, jazykova,
informacnd) existuji i mnohé d’alSie: matematickd, prirodovedna,
medialna, technicka, finanCna, environmentalna, zdravotna,
Statistickd, umelecka a iné. Uvedené spojenia pouzivame vSade tam,
kde potrebujeme strucne a jasne zdoraznit’, Ze v danej oblasti nestaci
ovladat’ iba jednotlivé pojmy, ale predovSetkym porozumiet ich
obsahu, chapat ich v suvislostiach a prakticky ich vyuzivat' v zivote.
Jednotlivé gramotnosti sa navzajom prelinaja a niekedy nie je mozné
urCit’ jednoznacne, o ktory konkrétny druh ide; vSetky spolo¢ne
prispievaji k zvySovaniu funkénej gramotnosti jednotlivca.
Dolezalova hovori, Ze ,,vzhladom na narastajice a meniace sa
poziadavky na vedomosti Cloveka potrebné na fungovanie v
sucasnej spolocnosti, teda aj na gramotnost’, si budi musiet’ 'udia
osvojovat’ stale viac zru¢nosti. Objem poziadaviek sa bude zrejme
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roz§irovat, a preto sa funkénd gramotnost’ bude Clenit’ na stale nové
gramotnostné oblasti“ (Dolezalova, 2014, s. 19).

Obrdzok 2 Vzt'ah medzi gramotnost’ami

Funkéna
gramotnost

Celkova
gramotnost

= Citatelska
gramotnost

V budtiicom obdobi sa moézu konstituovat’ d’alSie druhy.
Zdroj: Dolezalova, 2014, s. 19

2.1 Gramotnost’ Ziakov so zretePom na Citatel’sku
gramotnost’

Rdézne medzinarodné testovania Ziakov st vyznamné pre obraz
stavu Skolstva v jednotlivych krajinach prave vtedy, ak je jednym
z cielov pozdvihnit' aroven krajin, ktoré sa umiestiiuju nizsie
(Sarvajcova & Rybansky, 2020). Citatel'ska gramotnost’ sa povazuje
za existencnu a zékladni kompetenciu vzdelaného cloveka, bez
ktorej nemozno dosiahnut' ostatné kompetencie. Naroky na
Citatel'sku zrucnost’ sa stale zvySuju a jednotlivci sa ocitaja pred
nutnostou pracovat s textovymi informaciami novymi a
komplikovanejSimi spdsobmi. Ukazuje sa, ze Coraz viac zZiakov a
dospelych 0s6b ma problém so zakladnymi jazykovymi
zrucnost'ami, ako je napriklad slovna zasoba a jazykova vybavenost.
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Ide pritom o nevyhnutny zaklad pre vyvoj vyssich arovni Citatel'skej
gramotnosti. Citatel'skd gramotnost’ je univerzalna technika, ktora
robi ziaka schopnym nielen precitat’ slovd, vety a celé texty, ale aj
pochopit’ precitané a d’alej s obsahom a ziskanymi informéciami
pracovat. Pri takomto chapani problematiky Citatel'skej gramotnosti
nie je az tak velmi dolezitd rychlost ¢i plynulost’ Citania, ale
podstatné je porozumenie textu a pouzivanie informécii z neho.
Sucast'ou Citatel'skej gramotnosti je rozvoj komunikativnych
kompetencii ziaka, jeho Ccitatel'skych schopnosti a zru€nosti,
Citatel'skych navykov, zaujmov, postojov, motivacie k Citaniu
a ziskanych vedomosti. Tieto aspekty je potrebné premietnut nielen
do osvojovania si poznatkov o jazyku (jazykova kompetencia), ale i
do ich vhodného pouzitia v réznych komunikacnych situaciach
(komunikacna kompetencia).

Studia OECD PISA zistuje vysledky vzdelavania z pohl'adu
poziadaviek trhu prace (t. j. funkéna gramotnost’ Ziakov z hl'adiska
teorie celozivotného vzdeldvania sa) a sustred’'uje sa na Ziakov
v poslednych rokoch povinnej Skolskej dochadzky. Testovanie sa
uskutocriuje od roku 2000 v trojroénych cykloch a v kazdom z nich
sa testuju tri hlavné oblasti — Citatel'ska gramotnost, prirodovedna
gramotnost’, matematicka gramotnost. Jedna ztroch oblasti je
v kazdom cykle dominantnd — v prvom cykle stadie PISA (v roku
2000), ako aj v poslednom doteraz realizovanom cykle (v roku
2018) to bola Citatel'ska gramotnost’. Slovenska republika, uz ako
Clenska krajina OECD, sa prvykrat zcastnila na testovani v roku
2003, ked’ bola hlavnou sledovanou oblastou matematicka
gramotnost’. Na hlavnom merani studie PISA 2018, ktoré uskutoc¢nil
NUCEM 16. — 27. aprila 2018, sa zuéastnilo 385 $kol (ZS, 4-roné
a 8-rotné gymnazia, SOS). Celkovo bolo na Slovensku
otestovanych 6 770 15-ro¢nych ziakov, z toho 3 423 dievcat a 3 347
chlapcov. Slovensko sa zapojilo aj do testovania financnej
gramotnosti a globalnych kompetencii. Hlavnou testovanou
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oblastou v tomto cykle v3ak bola ¢itatel'ska gramotnost’ (Citatel'ska
gramotnost’, n.d.).

Vysledky slovenskych ziakov v siedmom cykle medzinarodnej
studie PISA naznacuju ,,zlepSenie* ich priemerného vykonu vo
vSetkych hlavnych oblastiach v porovnani s predchadzajucim
cyklom PISA 2015. V tejto suvislosti je vSak vel'mi ddlezité
konStatovat, Ze toto zvySenie priemerného skore je Statisticky
vyznamné len v oblasti matematickej gramotnosti (486 bodov).
Zlepsenie vykonu 15-ro¢nych Zziakov na Slovensku v oblasti
matematickej gramotnosti sa prejavilo posunutim vysledkov
Slovenska na troven priemeru krajin OECD (489 bodov), podobne
ako v cykle PISA 2009 a PISA 2003. V dalSich dvoch doménach
(Citatel'ska — 458 bodov, prirodovedna gramotnost — 464 bodov)
bolo sice zaznamenané mierne zvySenie priemerného skore oproti
cyklu PISA 2015, no v oboch oblastiach je ndarast skore
nesignifikantny a vysledok je teda na Grovni vysledku, ktory bol
zaznamenany v roku 2015. V (itatel'skej a prirodovednej
gramotnosti zostava v tomto cykle Studie PISA priemerné skore
Slovenska pod troviiou priemeru krajin OECD (487 a 489 bodov)
(Miklovic¢ova & Valovic, 2019).

7 vysledkov testov PISA vyplyva, ze len 1 z 20 slovenskych
ziakov zvlada vyrieSit komplexné ulohy z Citatel'skej gramotnosti,
sucastou ktorych bolo napriklad odliSenie faktov od nézorov pri
¢itani textov viazucich sa na im nezndmu tému. Zarovei plati, Ze az
jedna tretina naSich Ziakov ma problém so zakladnymi prvkami v
Citani, akymi s0 rozpoznanie hlavnej mySlienky v texte s
primeranym rozsahom (dizkou) alebo prepdjanie &iastkovych
informacii z r6znych zdrojov.

Citatel'ska gramotnost’ bola hlavnou oblastou testovania uz v
prvom cykle merania PISA, ktory sa realizoval v roku 2000. Na

Slovensku moézeme sledovat’ podrobnejsi vyvoj v tejto doméne od
4. cyklu PISA, ktory sa uskutocnil v roku 2009, ked’ bola ¢itateI'ska
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gramotnost’ opét” hlavnou oblast'ou testovania. Od roku 2003, ked’
sa Slovenska republika po prvykrat zapojila do merania PISA, vSak
modzeme sledovat’ vyvoj v tejto oblasti prostrednictvom trendovych
uloh, ktoré byvaju do testovania zaradené v kazdom cykle Stadie
PISA. Hodnota priemerného vykonu krajin OECD bola v cykle
PISA 2009 nastavena na 493 bodov, pricom slovenski ziaci dosiahli
v Citatel'skej gramotnosti v spominanom cykle vykon 477 bodov
(teda pod priemerom krajin OECD). Priemerna hodnota vykonu v
Citatel'skej gramotnosti sa v rdmci krajin OECD znizila v cykle PISA
2018 na 487 bodov, pricom slovenski Zziaci dosiahli vykon 458
bodov, ¢o je pod priemerom krajin OECD (Miklovic¢ova & Valovic,
2019).

Graf 2 Priemerné dosiahnuté skore SR a krajin OECD v C itatel'skej
gramotnosti v jednotlivych cykloch studie PISA
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Zdroj: www.minedu.sk: OECD (spracoval NUCEM)

Rovnako délezity ciel ako PISA sleduje aj dalSie
medzinarodné testovanie PIRLS. Zameriava sa na 4. ro¢nik
zakladnych $kol a monitoruje GitateI'sku gramotnost’ Ziakov. ,,Stvrty
ro¢nik bol vybrany, pretoze Ziaci sa v tomto veku prestavaju ucit
¢itat’ a zaCinaju sa ucit’ ¢itanim. Preto je zvladnutie techniky Citania
dolezitym faktorom v ich d’alSom vzdeldvani. Tomu zodpoveda
réznorody vyber literarnych aj informaénych textov, ako aj
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skiimanie zvladdnutia rbéznych procesov porozumenia — od
vyhladania explicitne uvedenej informacie az po samostatné
prepajanie viacerych casti textu a vlastnej skasenosti ziaka*
(Galadova & kol., 2013). Stidia PIRLS sleduje tri aspekty
Citatel'skej gramotnosti: ciele Citania, procesy porozumenia a
Citatel'ské zvyklosti a postoje. Priemerné vysledky krajin sa
pohybuja v rozpéti od 310 do 571 bodov. NajlepSie vysledky
dosiahla Stvorica krajin — Hongkong, Ruska federdcia, Finsko
a Singapur —, ktorych vysledky boli navzajom Statisticky
porovnatel'né. Dal3iu skupinu krajin tvoria Severné irsko, Spojené
Staty americké, Dansko, Chorvétsko a Taiwan (Tchaj-pej), ktorych
vysledky s navzdjom opit’ Statisticky porovnatel'né, no vyznamne
nizSie nez v pripade veduacich Styroch krajin. Slovenska republika
dosiahla 535 bodov. Je to vysledok vyznamne vy$si, nez je priemer
skaly PIRLS. Statisticky porovnatelny vysledok so Slovenskom
dosiahli Svédsko, Taliansko, Nemecko, Izrael, Portugalsko,
Mad’arsko, Bulharsko, Novy Zéland, Slovinsko a Rakusko. Pod
priemerom 8kaly PIRLS sa nachadzaja krajiny Blizkeho vychodu,
Azie, Afriky, Juznej Ameriky a eurdpska krajina Malta (Galadova
& kol., 2013).

V kazdom cykle stidie PIRLS dosiahli na Slovensku dievcata
Statisticky vyznamne lep$i vysledok nez chlapci. Pozitivnym
trendom je, Ze sa tento rozdiel postupne znizuje. Kym v testovani v
roku 2001 to bolo 16 bodov, v roku 2006 uz len 11 bodov a v roku
2011 sa rozdiel znizil na 10 bodov. Trend priemerného vykonu
slovenskych ziakov je pozitivny — rastuici od prvého cyklu v roku
2001. V priebehu desiatich rokov sme sa na Skale PIRLS posunuli o
17 bodov. Slovenski ziaci sa v priebehu desatroia vyraznejsie
zlepsili v Citani pre literarny zézitok nez v Citani pre ziskavanie a
vyuzivanie informécii. Ziaci z Bratislavského kraja dosiahli
vyznamne lepsi vysledok neZ Ziaci z ostatnych krajov s vynimkou
TrenCianskeho  kraja, kde dosiahli vysledok Statisticky
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porovnatelny. Ziaci z Trnavského, Trenéianskeho, Nitrianskeho,
Zilinského, Banskobystrického a Pre3ovského kraja dosiahli
navzajom Statisticky porovnatelny vysledok. Najslabsi vysledok
dosiahli ziaci z KoSického kraja. Ich priemerna tspesnost’ bola
vyznamne nizs$ia nez priemernda Uspesnost’ Ziakov z Bratislavského
a Trencianskeho kraja (Galadova & kol., 2013).

Obrdzok 3 Vykon slovenskych Ziakov v Citatel’skej gramotnosti, rozdelenie
podla regionov
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Zdroj: Galadova a kol., 2013, s. 32

2.2 Gramotnost’ uéitel’ov

Kvalita vzdeldvania zéavisi od odborne disponovanych,
tvorivych a trpezlivych ucitelov. Ucitel’ je sprievodcom ziskavania
informacii a ovplyviiuje charakter jazykového vyucovania jeho
kvalitnym didaktickym spracovanim. Uspesnost jeho snahy do
znacnej miery zavisi od vyvoja vedomostného potencialu kazdého
jednotlivca (Frithaufova, 2017). Je preto nevyhnutné venovat’ sa pri
problematike vzdeldvania nielen Ziakom, ale aj ucitel'om. Napriklad
tomu, aké vysledky dosahuju naSi ucitelia v medzinarodnych
meraniach, aké su ich pohlady na Skolsky systém a kvalitu
vyucovania...
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Ucitelia zohravaju kl'ic¢ovu ulohu v procese vyucby, ako aj z
hladiska vztahu Zziakov k Skole avzdeldvaniu. Poslednym
medzinarodnym meranim, ktoré rozoberame, je meranie PIAAC
(Programme for the International Assessment of Adult
Competencies — Medzindrodné hodnotenie klucovych kompetencii
dospelych). Na nasledujtcich stranidch budeme prezentovat” analyzu
dat z PIAAC, ktorej cielom bolo:

- porovnat’ Grovei gramotnosti ucitelov v ré6znych eurdpskych
krajinach,

- porovnat’ Uroveni gramotnosti ucitelov s inymi odbornymi
profesiami v rdmci SR,

- analyzovat uroven gramotnosti slovenskych ucitelov
vzhl'adom na ich vek.

V ramci Stadie sa v kognitivnej oblasti skamaja vysledky v
gramotnosti, matematike a rieSeni problémov s vyuzitim IKT.
Okrem toho sa dalej zistuju informacie o demografickych
charakteristikach, socidlnom a jazykovom pozadi, urovni vzdelania
a zamestnaneckom stave a pozicii (tieto su sicastou zakladného
dotaznika) a taktiezZ pouzitie zrucnosti, behavioralne schopnosti,
profesijné zaujmy i zamery ¢i Zivotny §tyl a zdravie (su sucast'ou
nekognitivneho zadania a su voliteIné). Prvy cyklus prebehol v troch
kolach v obdobi rokov 2011 —2018 a zapojilo sa dofi spolu 37 krajin,
z toho 24 eurdpskych. Druhy cyklus sa zacal v roku 2018 a v prvom
kole, ktoré je planované na roky 2021 — 2022, prislubilo ucast’ 34
krajin sveta.

2.2.1 Definicie kognitivnych zru¢nosti v ramci PIAAC

Velmi struéne uvedieme, akym sposobom su definované
vSetky tri skimané zru¢nosti a ako interpretovat’ dosiahnuty
vysledok. Vysledky su uvedené formou skore v rozsahu 0 — 500
bodov a definované tak, ze vysledok reprezentuje stupefi odbornosti
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v tejto oblasti. V gramotnosti sa rozliSuje Sest’ trovni odbornosti,
pricom plati, Ze respondent na danej Grovni ma vedomosti a
zrucnosti nielen na tejto urovni, ale aj na vSetkych nizSich arovniach,
ako je nim dosiahnutd uroven. Respondent na urovni 3 je teda
zéaroven uspesny aj na urovniach 1 a 2. Kazd4 uroven je definovana
tak, aby s rastticim stupiiom obsahovala zloZitej3ie zadania. Uroveii
nizSia ako 1 definuje najnizSiu urovenn odbornosti, nasledujice
urovne postupne vyjadruji vysSie odborné znalosti. Data, ktoré sme
analyzovali, sa nachadzaju na oficidlnej stranke projektu PIAAC
(https://webfs.oecd.org/piaac/puf-data/CSV/) a su  volne
stiahnutel'né vo formate .csv, a to zvlast pre kazda krajinu. Popis
premennych a kody k ich hodnotdm sa nachadzaju v kdédovacej
prirucke (PIAAC U.S. Synthetic File Codebook). Datasety obsahuj
vykony respondentov v kognitivnych oblastiach vo forme
plauzibilnych hodndt. Z tychto sme vypocitali skore pre kazdého
respondenta v prislusnej oblasti a pomocou tabuliek 1 —3 dosiahnutu
uroven v kazdej z tychto oblasti.

2.2.2 Porovnanie urovne gramotnosti ucitel’ov v eurépskych
krajinach

Spomedzi eurdpskych krajin boli vol'ne dostupné data k 17 z
nich, priCom vSak v pripade Rakuska, Estonska a Finska neboli
uvedené informécie o profesijnom stave respondentov, a tak nebolo
mozné identifikovat, ktori z respondentov su ucitelia. Na
porovnanie v oblasti gramotnosti a matematickej gramotnosti tak
zostalo 14 krajin: Belgicko, Ceska republika, Nemecko, Spanielsko,
Francuzsko, Grécko, Mad’arsko, frsko, Taliansko, Holandsko,
Pol’sko, Slovinsko, Svédsko a Slovensko. V troch z tychto krajin
(Francuzsko, Spanielsko a Taliansko) nie st k dispozicii udaje o
urovni technickych zrucnosti respondentov, a preto ich v danej
oblasti s ostatnymi krajinami nevieme porovnat’.
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Slovenski ucitelia dosiahli v Grovni gramotnosti priemerné
skore 287 bodov, ¢o ich zarad’'uje na jedenastu poziciu v ramci
porovnavanych 14 krajin. Statisticky vyznamne lepsi vykon neZ
slovenski ucitelia dosiahli ucitelia z tychto krajin: Holandsko,
Belgicko, Svédsko, CR, Nemecko a frsko. Naopak, Statisticky
vyznamne horsi vysledok v porovnani s naSimi uc¢ite'mi dosiahli iba
talianski ucitelia.

Obrdzok 4 Priemerné skore v oblasti gramotnosti u ucitel’'ov v podl'a
krajiny.

Priemerna uroven gramotnosti ucitefov

Holandsko *307
Belgicko +303
Svedsko I L | | | I | | | 301

CR 301

Nemecko +300

Irsko * 209

Polsko T T T T T T T 205
Franclzsko * 295
Madarsko *291
Spanielsko 290
Slovensko 287
Grécko *278
Slovinsko * 277
Taliansko * 272
250 260 270 280 290 300 310
Gramotnost

Zdroj: https:/iwebfs.oecd.org/piaac/puf-data/CSV/

Ak sa pozrieme na vysledky detailnejSie, a to z pohladu
zastipenia Urovni gramotnosti, tak zistujeme, Ze najpocetnejSie
zastapenou je L3', a to az u 57 % slovenskych ucitelov; 94 %
slovenskych ucitel'ov dosahuje nanajvy§ droveni L3 a iba 6 %

1 L3 (276 — 325 bodov): Texty na tejto urovni su asto zdihavé a zahritajii texty suvislé, nestvislé,
zmieSané alebo obsahuju viac stran textu. Pochopenie textovych a rétorickych §truktur sa stava
ustrednym prvkom uspe$ného dokoncenia tlloh najmé pri zorientovani sa v zlozitych digitalnych
textoch. Ulohy vyZaduj, aby respondent identifikoval, interpretoval alebo vyhodnotil jednu alebo
viac informacii, a asto si vyzaduju réznu Urover inferencie. Vela tloh vyzaduje, aby respondent
skonstruoval vyznam naprie¢ vac§imi Castami textu alebo vykonal viackrokové operacie, aby
identifikoval a formuloval odpovede. Ulohy tie% &asto vyZaduji, aby respondent nezohladnil
irelevantny alebo nevhodny obsah. Konkurujice si informdcie su Casto pritomné, nie si vSak
CastejSie ako spravne informacie.
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dosahuje aroven 142 alebo L5% V takmer vSetkych porovnavanych
krajindch je najviac zastupenou prave troven L3. Ludia na urovni
L3 su typicky schopni pochopit’ dlhsie a komplikovanejsie texty v
elektronickej a tlacenej podobe obsahujtice viacero poddb textu, ale
uz nie su schopni pochopit’ dlhsie a komplikovanejSie texty z
viacerych réznych zdrojov (uroveit L4 a L5). V krajinach, ktoré
dosiahli najlepSie vysledky v porovnani s ostatnymi krajinami, je
zrejmé vyrazne vysSie zastipenie na trovniach L4 a L5. Napriklad
Holandsko (29 %), Svédsko (27%), Belgicko (24 %), CR (24 %),
Nemecko (20 %).

Tabul’ka 4 Zastupenie vuirovni gramotnosti ucitel’'ov vo vybranych krajindch
(prvy udaj je relativna pocetnost’ a vuidaj v zdtvorke predstavuje kumulativnu
relativau pocetnost’)

Krajina <Ll L1 L2 L3 L4 L5 N
Belgicko 0%(0%) 2%(Q2%) 16%(18%) 58%(16%) 23% (9 %) 0% (100%) 262
CR 0%(0%)  1%(1%) 22%(23%) 53%(76%) 24%(100%) 1% (100%) 183
Franciizsko 1%(1%) 3%@%) 24%(28%) 55%(83%) 18%(100%) 0% (100%) 212
Grécko 1%(1%)  8%(9%) 43%(52%) 39%(91%) 9% (100%) 1% (100%) 182
Holandsko 0% (0% 2%Q% 16%(18%) 53%(71%) 27%(98%) 2%(100%) 236
frsko 0% (0% 4%(A%) 17%@21%) 61%(32%) 18%(100%) 0% (100%) 212
Mad'arsko 0%(0%) 3%B% 26%(29%) 57%(86%) 14%(100%) 0%(100%) 178
Nemecko 0%(0%)  2%Q%) 19%@21%) 59%(80%) 20%(100%) 0% (100%) 171

2 L4 (326 — 375 bodov): Ulohy na tejto urovni asto vyZaduju, aby respondenti vykonali
viacstupiiové operdcie s cielom integrovat, interpretovat’ alebo syntetizovat informacie z
komplexnych alebo dlhych stvislych, nesuvislych alebo zmieSanych textov. Na uspe$né vyrieSenie
ulohy je potrebné sformulovat’ komplexné zavery a aplikovat’ poznatky z daného kontextu. Vela
uloh si vyzaduje identifikaciu a pochopenie jednej alebo viacerych konkrétnych (nie ustrednych)
myslienok v texte. V tlohach na tejto urovni sa €asto vyskytuju podmienené informacie, ktoré
respondent musi vziat’ do Gvahy. Vyskytuju sa tieZ navzajom protichodné informacie, a to niekedy
v rovnakej miere ako spravne informécie.

3 L5 (376 — 500 bodov): Na tejto urovni mdzu ulohy vyzadovat, aby respondent vyhladaval a
integroval informacie do viacerych suvislych textov; je potrebné vytvarat’ syntézy podobnych a
kontrastnych myslienok alebo nazorov alebo vyhodnotit’ argumenty zalozené na dokazoch. Na
splnenie uloh mdZe byt nutné pouzitie a vyhodnotenie logickych a konceptualnych modelov. Casto
sa vyZaduje posudenie spolahlivosti zdrojov informacii a vyber kl'i¢ovych informacii. Ulohy si
Casto vyzaduja, aby si respondenti boli vedomi jemnych rétorickych nardzok a aby vyvodzovali
zavery na vysokej irovni.
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Pol'sko 1% (1%  3%@%) 26%(30%) 50%(80%) 20%(100%) 0% (100%) 261
Slovensko 0%(0%) 3%GB% 34%(37%) 57%(9%4%) 5% (99%) 0% (100%) 175
Slovinsko 1% (1 %) T%(8%) 38%(46%) 49%(95%) 5% (100%) 1% (100%) 202
Spanielsko 0%(0%) 2%Q2%) 31%(33%) 55%(88%) 13%(100%) 0% (100%) 231
Svédsko 1% (1 %)  3%@%) 18%(22%) 52%(74%) 25%(9%) 2%(100%) 264
Taliansko 1%(1%) 12%(13%) 36%(49%) 45% (%4 %) 6% (100%) 0% (100%) 174

V oblasti matematickej gramotnosti dosiahli slovenski ucitelia
priemerné skore 297 bodov, ¢o ich zaraduje na 6smu priecku
spomedzi 14 porovnavanych krajin. NajaspeSnejSia krajina
(Belgicko) dosiahla iba o 11 bodov lepSie priemerné skore. Zo
Statistického hladiska je dolezita informacia, Ze Ziadna z krajin
nedosiahla Statisticky vyznamne lepsi vysledok a naopak — az pét
krajin (Slovinsko, Spanielsko, Por'sko, Grécko a Taliansko) dosiahlo
Statisticky vyznamne horsi vysledok.

Obrdzok 5 Priemerné skore v oblasti matematickej gramotnosti u ucitel'ov
v podl’a krajiny.

Priemerna aroven matematickej gramotnosti ucitefov

Belgicko %308
Nemecko * 306

Svédsko # 301
Madarsko * 301
Holandsko 300

CR 299
Franclzsko *298
Slovensko 297
irsko 289

Slovinsko * 282
Spanielsko 281
Polsko *280
Grécko - T T *279
Taliansko %268
260 280 300
Matematicka gramotnost

Zdroj: https:/iwebfs.oecd.org/piaac/puf-data/CSV/

7 pohl'adu zastipenia urovni matematickej gramotnosti platia pre
Slovensko vel'mi podobné zavery ako v pripade gramotnosti —
najpocetnejSou je uroven L3¢ (58 %) a tuto alebo nizSiu uroven

413 (276 — 325 bodov): Ulohy na tejto Girovni vyZaduju, aby respondent porozumel matematickym
informaciam, ktoré moZu byt menej explicitné a su obsiahnuté v kontextoch, ktoré mu nie st vzdy
blizke a su vyjadrené komplexnej$im sposobom. Ulohy si vyzaduji niekolko krokov a mozu
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dosahuje 82 % slovenskych ucitel'ov. Ludia na trovni L3 st typicky
schopni pouZivat pomerné hodnoty, pochopit matematické
informdcie v tabul’ke alebo interpretovat’ zlozity graf, ale problém
maju napriklad pri pouziti matematiky v pripade urokovych sadzieb,
prepoctov alebo pochopeni toho, ako stvisia Specifické mnoZzstva
(aroven L4° a L5°). NajaspesnejSie krajiny (Belgicko, Mad’arsko,
Nemecko, Svédsko) vykazuju az takmer 30 % zastipenia na
urovniach L4 a LS.

Tabulka 5 Zastupenie urovni matematickej gramotnosti ucitelov vo
vybranych krajindch (prvy adaj je relativna pocetnost’ a udaj v zdtvorke
predstavuje kumulativau relativnu pocetnost’)

Krajina <L1 L1 L2 L3 L4 LS N

Belgicko 0% (0%) 2% (2%) 15%(17%) 55%(72%) 28 % (100%) 1% (100 %) 262
CR 0%(0%) 1%(1%) 28%(29%) 50%(79%) 19 % (98%) 2% (100%) 183
Francizsko 1% (1%) 3% (4%) 23%(27%) 50%(77%) 22%(99%) 1% (100%) 212
Grécko 1%(1%) 6% (7T%) 39%(46%) 43%(89%) 9% (98%) 2% (100%) 182
Holandsko 0% (0%) 2% (2%) 20%(22%) 58%(80%) 20 % (100 %) 0% (100 %) 236
frsko 1%(1%)  5%(6%) 26%(32%) 51%(83%) 18%(100%) 0% (100%) 212
Madarsko 0% (0%) 2% (2%) 24%(26%) 46 % (72%) 27 % (99 %) 1% (100%) 178
Nemecko 0% (0%) 2%(Q2%) 12%(14%) 59%(73%) 24%(97%) 2% (100 %) 171
Pol'sko 0%(0%) 8%(8%) 31%(39%) 49%(88%) 10% (98%) 1% (100%) 261
Slovensko 0% (0%) 2% (2%) 22%(24%) 58%(82%) 18% (100%) 0% (100%) 175

zahitiat’ vyber stratégii rieSenia problémov a prisluinych procesov. Ulohy si vyZaduju i pouZitie
priestorovej orientacie a zmyslu pre Cisla, rozpoznavanie matematickych vztahov, vzorov a
proporcii vyjadrenych slovne alebo Ciselne a pracu s nimi; interpretaciu a zakladna analyzu udajov
a Statistik v textoch, tabulkach a grafoch.

5 L4 (326 — 375 bodov): Ulohy na tejto Grovni vyZaduju, aby respondent porozumel Sirokému
spektru matematickych informacii, ktoré mozu byt zlozité, abstraktné alebo zasadené do
neznamych kontextov. Tieto ulohy zahrfiaju vykonanie viacerych krokov a vyber prislusnych
stratégii a procesov rieSenia problémov. Ulohy si zvyGajne vyzaduji analyzu a zlozitejiie
zddvodnenie veligin a udajov — itatistika a $anca; priestorové vztahy; zmena. Ulohy na tejto tirovni
si mozu tiez vyzadovat' pochopenie argumentov alebo pozadovat vysvetlenie odpovedi Ci
rozhodnuti.

6 L5 (376 — 500): Ulohy na tejto urovni vyZaduji, aby respondent porozumel komplexnym
vyjadreniam a abstraktnym a formalnym matematickym a Statistickym mySlienkam, ktoré su
obsiahnuté v komplexnych textoch. Respondenti mozno budu musiet’ zohl'adnit” viacero typov
matematickych informacii, v ktorych sa vyZaduje preformulovanie problému alebo interpretacia;
budil musiet’ vyvodzovat zavery; rozvijat’ alebo pracovat’ s matematickymi argumentmi alebo
modelmi; oddvodnovat’, hodnotit’ a kriticky uvaZovat o rieSeniach alebo vyberoch.
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Slovinsko 2% (2%) 4% (6%) 35%(41%) 48%(89%) 12% (100 %) 0 % (100%) 202
Spanielsko 0% (0%) 5% (5%) 39%(44%) 46%(90%) 10% (100%) 0 % (100%) 231
Svédsko 0% (0%) 4% (4% 19%(23%) 48%(71%) 27%(98%) 2% (100%) 264
Taliansko 2% (2 %) 17% (19%) 36%(55%) 40%(95%) 5% (100%) 0% (100%) 174

V oblasti technickych zru¢nosti patri slovenskym ucitelom deviata
pozicia z celkovo 11 porovndvanych krajin, a to so ziskom 277
bodov. Ziadna z krajin nedosahuje Statisticky vyznamne horsi
vysledok v porovnani so Slovenskom anaopak — az pit krajin
(Belgicko, CR, Holandsko, Svédsko a Nemecko) dosahuje
Statisticky vyznamne lep$i vysledok.

Obrdzok 6 Priemerné skore v oblasti technickych zruénosti u ucitel’'ov v
podla krajiny

Priemerna uroven technickych zruénosti ucitefov

Nemecko ® 297
Svédsko * 296
Holandsko * 205
R | I | | ol | | | * 203
Belgicko * 292
Madarsko * 289
Polsko * 285
irsko T T T T T * 284
Slovensko 217
Grécko * 275
Slovinsko * 274

250 260 270 280 290 300
Technické zruénosti

Zdroj: https/webfs.oecd org/piaac/puf-data/CSV/

V oblasti technickych zru¢nosti PIAAC rozliSuje iba Styri urovne a
z pohladu Slovenska je v najvdcSej miere zastipena uroven L17
(60 %); celkovo 69 % ucitelov dosahuje troven L1 alebo niZsiu.

7 L1 (0 — 240 bodov): Ulohy su zaloZené na dobre definovanych problémoch, ktoré zahfiaju
pouzitie iba jednej funkcie v ramci ur¢itého typu rozhrania na splnenie jedného explicitného kritéria
bez kategorického alebo inferenéného zddvodnenia ¢i transformécie informacii. Vyzaduje sa
niekol’ko krokov a nie je potrebné generovat’ ziadny Ciastkovy ciel’.
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Urovne L2¢ a L3? vyzaduju schopnost’ pouzivat’ nezname po&itatové
programy na rieSenie zlozitejSich uloh, kym na tGrovni L1 s l'udia
typicky schopni pouzivat' nezname programy podobné tym, na ktoré
su zvyknuti, a to na rieSenie problémov s jasnym zadanim a
obmedzenym poctom krokov rieSenia. V najuspesSnejSich krajinach
dosahuje aroven L2 a vysSiu viac nez polovica ucitelov (Nemecko
59 %, Holandsko 55 %, Belgicko 54 %).

Tabul’ka 6 Zastiipenie vurovni technickych zrucnosti ucitel'ov vo vybranych
krajindch (prvy udaj je relativna poletnost’ a udaj v zdtvorke predstavuje
kumulativau relativnu pocetnost’)

Krajina <L1 L1 L2 L3 N

Belgicko 10% (10 %) 36 % (46 %) 47 % (93 %) 7 % (100 %) 262

CR 10% (10%) 39%(49%) 39 % (88 %) 13 % (100 %) 183
Franctzsko NA
Grécko 19% (19 %) 47 % (66 %) 29 % (95%) 5 % (100 %) 182

Holandsko 4%@E%)  41%(45%) S0%(95%) 6% (100 %) 236

frsko 10% (10%) 51 % (61%) 37 % (98 %) 3 % (100 %) 212
Madarsko 11%(11%) 43%(54%) 34 % (88 %) 13 % (100 %) 178
Nemecko 6% (6%) 35%(@41%) 52%(93%) 8% (100 %) 171
Pol'sko 15%(15%) 40%(55%) 36%(91%) 9 % (100 %) 261

8 L2 (241 — 290 bodov): Na tejto Urovni sa zvy€ajne vyzaduje pouzitie Siroko dostupnych a
znamych technologickych aplikécii, ako je e-mailovy softvér alebo webovy prehladava¢. Na
pristup k informaciam alebo prikazom potrebnym na vyrieSenie problému nie je potrebna Ziadna
navigacia. Tento problém sa d& vyrieSit” bez ohl'adu na to, ¢i respondent vie pouzivat’ konkrétne
nastroje a funkcie (napr. triediaca funkcia). Ulohy zahfiiaju niekolko krokov a minimélny podet
operatorov. Na kognitivnej urovni moze respondent 'ahko zo zadania ulohy vyvodit' jej ciel’;
rieSenie problémov vyzaduje, aby sa respondent riadil danymi pokynmi; existuje len malo
poziadaviek na monitorovanie (napr. respondent nemusi kontrolovat’, ¢i pouzil vhodny postup alebo
¢i dosiahol pokrok smerom k rieSeniu). Identifikdcia obsahu a operatorov sa da vykonat
jednoduchou zhodou. Vyzaduju sa iba jednoduché formy zdovodnenia, napriklad zaradenie
poloziek do kategorii; nie je potrebné porovnavat’ ani integrovat’ informécie.

9 L3 (291 — 340 bodov): Na tejto urovni sa zvycajne vyzaduje pouzitie generickych aj
SpecifickejSich technologickych aplikacii. Na vyrieSenie problému je potrebna ur€ita navigacia
medzi strankami a aplikaciami. Na Uspe$né vyrieSenie problému je potrebné pouzitie nastrojov
(napriklad triediaca funkcia). Uloha méZe zahfiat’ viac krokov a operatorov. Ciel' problému je
potrebné definovat’ samotnym respondentom a kritéria, ktoré musia byt splnené, mdzu alebo
nemusia byt explicitne uvedené. Je pravdepodobné, ze dojde k neoCakavanym vysledkom a
bezvychodiskovej situdcii. Uloha si méZe vyzadovat' vyhodnotenie relevantnosti a spolahlivosti
informacii s cielom zbavit’ sa irelevantnych informacii. Vo velkej miere modze byt potrebna
integracia a inferen¢né zdovodnenie.
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Slovensko 9% (9%) 60%(69%) 30%(99%) 1% (100 %) 175
Slovinsko 23%(23%) 40% (63 %) 33 % (96 %) 4 % (100 %) 202

Spanielsko NA
Svédsko 8% (8%) 34%(42%) 49% (91%) 9 % (100 %) 264
Taliansko NA

2.2.3 Porovnanie tirovne gramotnosti ucitel’ov a inych profesii
na Slovensku

Jednym zo sledovanych demografickych ukazovatelov v stadii
PIAAC je aj zamestnanecky stav respondenta, a to podla
medzinarodnej klasifikdcie zamestnani ISCO 2008. Uvedena
klasifikacia obsahuje 44 profesii, z ktorych sme na porovnanie s
uciteI'mi vybrali nasledujtacich pét: odbornici v oblasti vedy a
techniky (veda a technika); zdravotnicki pracovnici (zdravotnictvo);
odbornici v oblasti obchodu a spravy (obchod a sprava); IT
odbornici (IT); pravnici, socidlni a kultarni odbornici (pravo,
socialna oblast’ a kultura).

Ukazuje sa, Zze vo vsetkych troch kognitivnych oblastiach
dosahuju ucitelia v porovnani s ostatnymi piatimi odbormi najhorsie
vysledky. NajlepSie vysledky vykazuja odbornici v oblasti IT .
Takyto vysledok by mohol byt spdsobeny zna¢nou heterogenitou
ludi zamestnanych v  uditel'skych profesiach, pripadne
nenahodnostou vyberového stiboru, ale urcite by sa dali najst’ aj iné
vysvetlenia.
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Obrdzok 7 Porovnanie odborov na Slovensku v gramotnosti

Priemerna uroven gramotnosti podfa odborov

Zdravotnictvo 304
T *302
Obchod a sprava 297
Veda a technika * 296
Préavo, socialna oblast' a kultira *203
Vzdelavanie ® 287
250 260 270 280 290 300
Gramotnost’

Zdroj: https/webfs.oecd.org/piaac/puf-data/CSV/

Obrdzok 8 Porovnanie odborov na Slovensku v matematickej gramotnosti

Priemerna aroven matematickej gramotnosti podla odborov

T #313
Veda a technika €313
Obchod a sprava *311
Zdravotnictvo 308
Préavo, socialna oblast a kultira +299
Vzdelavanie 9297
260 280 300

Matematicka gramotnost

Zdroj: https /iwebfs.oecd.orglpiaac/puf-data/CSV/

Obrdzok 9 Porovnanie odborov na Slovensku v technickych zrucnostiach

Priemerna uroven technickych zruénosti podfa odborov

T +309
Obchod a sprava 298
Veda a technika #2908
Zdravotnictvo 297
Préavo, socialna oblast' a kultira 284
Vzdelavanie 9277
260 280 300

Technické zruénosti

Zdroj: https/webfs.oecd.org/piaac/puf-data/CSV/
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2.2.4 Analyza vztahu medzi vekom a idroviiou gramotnosti
ucitel’ov na Slovensku

Studia PIAAC meria a hodnoti trovei klIi¢ovych kompetencii
dospelych, a to konkrétne l'udi vo veku 16 — 65 rokov. O kazdom
respondentovi sa zist'uje aj informécia o jeho veku v rokoch, ¢o ndm
umoznuje analyzovat’ vztah medzi vekom respondentov (v tomto
pripade iba ucitel'ov) a troviiou ich kognitivnych zru¢nosti.

Z hodndt Spearmanovho korelacného koeficientu rg vyplyva,
7ze medzi vekom a gramotnostou je zapornd korelacia (rg =
—0,16; p = 0,035), medzi vekom a matematickou gramotnost'ou je
korelécia prakticky nulova (r¢ = 0,01; p = 0,883) a medzi vekom a
uroviiou technickych zru€nosti existuje zaporna koreldcia (rg =
—0,21;p = 0,009).

Obrdazok 10 Neparametricky odhad regresnej funkcie zdavislosti tirovhe
prislusnej kognitivnej zruénosti a veku

Zavislost Urovne gramotnosti od veku ugitelov Zavislost urovne technickych zruénosti od veku ucitelov
350 as0

\/\

4t 50 60 20 40
Vek Vek
Zdrof: hitps Jwebfs.oecd.orgipiaacipuf-datalCSV/ Zdroj: htps:webfs oecd orglpiaacipuf-datalCSV/

Gramotnost
Technické zru€nosti

Zavislost urovne matematickej gramotnosti od veku u¢itefov

gramotnost’

20 4 50 60
Vek
Zaroj: hitps:Jiwebfs.oecd. org/piaaciput-datalCSV/

V grafoch na obrazku 10 je spolu s bodovym grafom zavislosti
urovne dosiahnutej kognitivnej zru¢nosti od veku respondenta
znazornena aj tzv. vyhladzovacia funkcia, ktora je neparametrickym
odhadom regresnej funkcie zéavislosti medzi Groviiou danej
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kognitivnej zrucnosti a veku. Téato metdda ndm umoziiuje
detailnejSie skamat® vztah medzi premennymi. Z vysledkov
vyplyva, Ze:
- uroven gramotnosti u¢itelov sa zvysSuje priblizne do 33. roku,
nasledne nastava pozvol'ny pokles v tirovni gramotnosti;
- uroveri matematickej gramotnosti ucitelov sa zvySuje
priblizne do 33. roku Zivota a nasledne sa uz nemeni;
- uroven technickych zru¢nosti sa s rastiicim vekom kontinualne
znizuje.

2.3 Focus group s ucitel’mi cudzich jazykov

Focus group je technikou, ktord sa moze vyuzivat v
diferencovanych vyskumnych oblastiach a pri skimani r6znych
socialnych/spolocenskych problémov. V sociologii je Sirokéa skala
tém, pri ktorych je vyuzitie techniky focus group Ziaduce. Casto je
tou najvhodnejSou technikou pri realizovani vyskumu, a hoci sa na
metodu focus group nezriedka pozera ako na ,,doplnkovu metodu®,
v stvislosti s teoretickymi vychodiskami danej témy a prostredim,
ktoré sme si vramci vyskumu zvolili, sme vyber tejto metody
povazovali za najefektivnejsi. Metdda odkryva nielen postoje,
skasenosti a nazory ucastnikov, ale prenikd aj za ne a sleduje i
vzajomné reakcie participantov.

Nasim cielom bolo skumat’ nazory ucitelov strednych Skol,
ktori vyucuju cudzi jazyk, na to, ¢o sa v podmienkach slovenského
Skolstva javi ako zasadny problém. ,,Aktualizacné vzdelavanie
vychadza z potrieb multikultirnej eurdpskej spolo¢nosti, aby kazdy
ob¢an EU aktivne ovladal aspoti dva cudzie jazyky, ¢im sa zvysi
mobilita na trhu prace a v eurdopskom vzdelavacom priestore aj
konkurencieschopnost” ob¢anov. Zakladnym principom vyucovania
cudzich jazykov je podporit’ radost’ ziakov z u€enia sa cudzieho
jazyka a pozitivne vyuzit' vysokl mieru zvedavosti deti a ich tizbu
skamat’ a objavovat™ (Skabela, 2014).
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Z vysledkov Eurobarometra vyplyva, zZe na Slovensku Studuje
jeden a viac cudzich jazykov takmer 98 % vSetkych stredoskoldkov,
z toho takmer 20 % Studuje len jeden cudzi jazyk a az 78 % absolvuje
vyucbu dvoch a viacerych cudzich jazykov. Slovensko je tak nad
priemerom EU. Najpopularnej$im cudzim jazykom na Slovensku je
anglictina, ktora Studuje az 96,5 % vSetkych stredosSkolékov,
nasleduje nemecky jazyk, ktory sa u nas uci 53,6 % stredoskolakov.
Schopnost” komunikovat’ pisomnou a tstnou formou ¢i vyjadrovat
vlastné myslienky, diskutovat’ s inymi a prezentovat sa v cudzom
jazyku je jednym zo zdkladnych predpokladov uspesného
pracovného aj osobného Zzivota. Podl'a analyz projektu ,,To da
rozum®, realizovanych centrom pre ekonomické a socidlne analyzy
MESAI10, .riaditelky a riaditelia $kol naprie¢ vzdelavacimi
stupfiami pripisuju rozvoju ustneho a pisomného prejavu rozdielnu
dodlezitost’. Dolezitosti tejto oblasti rozvoja pripisuju priblizne
rovnaky vyznam riaditelia $kol zriadenych sikromnym, cirkevnym
alebo samospravnym zriad’'ovatel'om. S pripravenostou Ziakov na
komunikaciu v cudzom jazyku nie je spokojnych priblizne 20 %
ucitel'ov strednych 8kol. Nespokojnost’ s kvalitou pripravy ziakov v
oblasti komunikécie v cudzom jazyku modze stvisiet' s viacerymi
faktormi, napr. kvalita ucitelov cudzich jazykov (cudzie jazyky
patria medzi predmety s pomerne vysokym percentom
nekvalifikovanej vyucby), ale aj nevhodnost’ vyuzivanych metdd,
ktoré sa sudstredia najmd na osvojovanie gramatiky, menej na
schopnost” komunikovat’ v cudzom jazyku pisomnou alebo tstnou
formou.* (Hall & kol., 2019)

Focus group sa realizovala 13. 1. 2020 v priestoroch
nitrianskej katedry sociolégie v ramci projektu APVV-17-0071
Podpora Citatel'skej gramotnosti v materinskom a cudzom jazyku.
Ugastni¢kami boli u¢itel’ky cudzich jazykov na dvoch typoch $kol:
gymnazium a strednéd odborna Skola. Cielom tohto vyskumu bolo
analyzovat nazory ucitelov na nastavenie Skolského systému,
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pristup zZiakov ¢i vplyv masmédii na Citatel'ski gramotnost’ a vzt'ah

k cudziemu jazyku.

& | ve | o i Fiage | e
1. 45 SOS UKF - anglicky jazyk Al 20
2 45 SOS UKF — anglicky jazyk Al 20
3 45 SOS UKF — AJ + RJ + telesna vychova Al 20
4 47 SOS UMB - AJ + biologia AJ 25
5 28 GYM UKF — anglicky jazyk a literatiira Al 3
6 28 GYM UKEF - anglicky a $panielsky jazyk AJ+SJ 3
7 47 GYM UK — nemecky a $panielsky jazyk NJ 20
8 63 GYM UKF — nemecky a slovensky jazyk NJ 40

Internet je pre deti ,,priestorom neobmedzenych moznosti*. Podl'a
réznych prieskumov ho Ziaci aj Studenti vyuzivaju denne. Ked’ze
generacia sucasnych rodicov a ucitel'ov vyrastala vo svete bez neho,
jednou z kliCovych otazok polozenych ucitel’kam bolo, kde vidia
hlavné rozdiely v §tidiu dnes a v minulosti. Vypovede
participantieck bolo mozné rozdelit do 4 zakladnych okruhov,
v ktorych ucitel’ky vidia najvacsie rozdiely:

1.

Dostupnost’ informécii — mnoZzstvo dostupnych informécii
vidia participantky ako jeden z klI'i€ovych rozdielov, zaroven
ho vSak zhodnotili aj ako vel'mi kontroverzny, ked’Ze Studenti
podla nich casto pracuju s informéaciami neefektivne,

nekriticky a zjednodusene.

. Informacno-komunikacné technologie — sucasnd mladez je

nevidane technologicky zru¢nd, na druhej strane ztoho
prameni niekol’ko rizik. Ako konstatuje detska psychologicka,
,.hroziacim dosledkom st PC hrami otupené zmysly, prejavuje
sa unich agresivita, nerozvinutd Citatel'skd/pisatel'ska
gramotnost’, schematizované vyjadrovanie v kombindcii s
deformovanym pisomnym prejavom (bez interpunkcie C¢i
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diakritiky), slabé kritické myslenie, browsovanie namiesto
&itania knih, rozhovorov nazivo® (Simongicova, 2015, p. 126)
3. Zodpovednost'.
4. Respekt.

Obrdzok 11 Rozdiely v $tudiu v minulosti a dnes

INFORMACIE

ROZDIELY V 5TUDIU

V MINULOSTI A DNES

RESPEKT

ZODPOVEDNOST

Dalsim zaujimavym vysledkom je hodnotenie vlastnosti Ziakov,
s akymi na strednud Skolu prichadzaja. Na obrazku je mozné vidiet’,
ktoré pozitivne anegativne vlastnosti si podla ucitelov Ziaci
prinasaju zo svojich zakladnych $kol, ako aj vlastnosti, ktoré ucitelia
od Ziakov prichadzajucich Studovat na strednt skolu o¢akavaju.

Obrazok 12 Viastnosti Ziakov

VLASTNOSTI ZIAKOV S AKYMI PRICHADZAJU

podla ucitelov

POZITIVNE OCAKAVANE

hravost / \ pracovitost
horlivost ' zodpovednost
zvedavost . motivovanost
sebavedomost | komunikativnost

A

spolupraca

NEGATIVNE

/. nezodpovednost
nesamostatnost
» A nelcta
hluénost
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V spoloc¢nosti a obzvlast medzi rodicmi je vel'mi diskutovanou
témou kvalita ucitelov cudzich jazykov. Samotni participanti sa
zhodli na tom, Ze z ich pohladu od kvality ucitela anglictiny na
zékladnej Skole do velkej miery zavisi vztah dietata/ziaka
k cudziemu jazyku, ako aj Uroven dosiahnutych vedomosti pri
prichode na strednti Skolu. Problém vidia predovsetkym v tom, Ze na
zékladnych Skoldch cudzi jazyk nie vzdy uci vyStudovany
anglictinar, co potvrdzuje aj spominany prieskum ,,To d4 rozum®,
ktory uvadza, Ze cudzie jazyky patria medzi predmety s pomerne
vysokym percentom nekvalifikovanej vyucby. ,,V zdkladnom
vzdelavani ma Casto jeden ucitel’ zodpovednost’ za urcitu triedu a
tam vyucuje vSetky alebo vécSinu predmetov, vratane cudzich
jazykov — v §tadii je definovany ako ucitel’ vSeobecnovzdelavacich
predmetov. V mnohych Statoch vSak cudzie jazyky vyucuje iny ako
triedny ucitel. V niektorych Statoch vSak musia ucitelia
vSeobecnovzdelavacich predmetov dokladovat’ ovladanie cudzieho
jazyka. Napriklad aby sa Cast’ poc¢iatoc¢nej pripravy venovala vyucbe
cudzich jazykov (napriklad Estonsko, Litva, Holandsko, Slovinsko
a Srbsko) alebo aby dokézali svoju odbornost’ v cielovom jazyku
(napriklad v Nemecku, Taliansku, LotySsku, Pol'sku a Srbsku)
(KTlucové udaje o vyucovani jazykov v europskych Skolach, 2017).

VSetci naSi participanti mali ukoncené vysokoskolské
vzdelanie zamerané na vyucbu cudzich jazykov, napriek tomu je
zasadné zistenie, ze od ukoncenia vysokej Skoly v cudzom jazyku
mimo vyucby takmer nekomunikuja. Pytali sme sa teda, ako Casto
komunikuju v cudzom jazyku mimo vyucby a kde sa zdokonal'uju
acibria svoj jazyk. Dve participantky Zziju v domacnosti
s partnerom, ktory je cudzinec, atak denne aktivne komunikuju
v cudzom jazyku. Okrem nich vSak nikto iny takmer vébec
v cudzom jazyku nekomunikuje. Napriek tomu vo svojom vol'nom
Case pravidelne citaji knihy v cudzom jazyku (resp. vSetky Citaja
knihy vyhradne v cudzom jazyku), prilezitostne si pozri
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cudzojazyc¢ny film, ale aktivne sa inak do kontaktu s danym jazykom
nedostavajia. NajmladsSia participantka, ktora dokoncila Stidium len
nedavno, priznava, Ze aj so svojimi byvalymi spoluziakmi na
stretnutiach diskutuju o tom, ako strmo upada ich komunikacna
uroven v beznej praxi. ,,Skoro vsetci, ktori aktivne ucime, vidime
problém, Ze ked ucite stdle to isté, viete sa supersky vyjadrit na tie
témy, ktoré ucime, ale ked sa dostaneme do inej komunikdcie, citime
sa ako idioti. Nasa komunikdcia je obmedzend na stredoSkolské
ucivo. Rozmyslam, Ze zacnem chodit na konverzdicie.” Skola
a Skolsky systém im podla ich ndzoru ponukaja len prilezitostné
podujatia (niekedy ani nie raz do roka), pocas ktorych je mozné
komunikovat’ v cudzom jazyku. V tomto aspekte je vSak zdsadny
rozdiel medzi ucitel'mi gymndzia, ktoré im ddva moznosti cestovat
v ramci projektu Erasmus pre uéitelov, a SOS, ktord neponika
Ziadne moZnosti.

Obrazok 13 Kontakt s cudzim jazykom

KONTAKT S CUDZIM JAZYKOM

eoe
Pozeranie filmov
v cudzom jazyku
TYZDENNE L TAKMER NIKDY
=N N
(@) He— (e
\i\ // \\7 7_/ \\\\‘ ~

Citanie knih v cudzom Pricma komunikécia,
jozyku cestovanie

60



2 Gramotnost’ deti a ucitel'ov na Slovensku a ich uspe$nost’
v medzinarodnych meraniach

Zo statistickych dat prieskumu TALIS 2013 vyplyva, Ze ,,svoje
pracovné cesty do zahranicia nahlasili pocas pociatocnej pripravy
ucitelov alebo pocas vykonu povolania ucitelia z nizSich strednych
Skol z 19 europskych Statov. Viac ako polovica ucitel'ov cudzich
jazykov (56,9 %) uviedla, Ze uz cestovali pracovne do zahrani¢ia. V
porovnani s ucitel'mi inych predmetov je toto percento pomerne
vysoké, kedZe iba 19,6 % ucitelov nejazykovych predmetov
uvadza, ze tak urobili. Existuje mnoho ddvodov pre nedostatok
moznosti medzinarodnej mobility. Napriklad problémy so
zastupovanim ucitelov na kratke obdobie alebo problémy s
financovanim. Zatial’ ¢o existuju systémy narodného financovania
najmi v §tatoch zapadnej Eurdpy, financovanie z prostriedkov EU
je hlavnym zdrojom finan¢nej podpory pre ucitelov cudzich
jazykov, ktori idi do zahranicia pracovne. V roku 2013 to bolo 26,1
% ucitelov cudzich jazykov, ktori uviedli, Ze uz boli v zahranici
pracovne, s finanénymi prostriedkami z programu EU, ako je
program Erasmus+. Iba 11,5 % tak urobilo s finan¢nou podporou
narodného alebo regiondlneho programu® (Klucové udaje o
vyucovani jazykov v europskych Skolach, 2017).

Obrdzok 14 Podiel uéitel’ov modernych cudzich jazykov v niZSom strednom

vzdeldvani, ktori boli pracovne v zahranici s podporou programov
medzindrodnej mobility, 2013

M lll i
EU  BE L] L)
ol

. Program EU Naro egiondlny pro
Zdroj: Eurydice, na zéklade TALIS 2013

61



2 Gramotnost’ deti a uCitel'ov na Slovensku a ich uspe$nost’
v medzinarodnych meraniach

Jednym z okruhov, na ktory sme sa pocas focus group
zamerali, bol samotny Skolsky systém a podpora. Ucitelia
identifikovali niekol’ko zasadnych systémovych chyb, obzvlast
suvisiacich s napredovanim v cudzom jazyku. Systematicka
komunikacia medzi zdkladnymi a strednymi skolami chyba. Ucitelia
na zakladnych skolach ¢asto nevedia, v com by mali Studentov lepSie
pripravit’; okrem toho je problémom nerovnaka kvalita vzdelavania
v ramci roznych obci. Absencia tohto typu komunikacie je aj na
urovni Statnych politik, ktoré sa robia oddelene pre zédkladné a pre
stredné Skoly.

»Ddlezitou ulohou primarneho vzdeldvania v oblasti cudzich
jazykov je podporit’ rozvoj osobnosti dietata. Vyucbou cudzich
jazykov sa vytvaraju zaklady d’alSicho vzdelavania dietat’a, rozvija
sa schopnost’ ziakov porozumiet vlastnej i cudzej kulture. Osvojenie
si cudzieho jazyka ma vel’ky vyznam, pretoze prostrednictvom neho
sa Ziaci oboznamia aj so zvyklostami a spdsobom spravania sa l'udi
v roznych krajinach. Znalosti cudzich jazykov vytvéaraji podmienky
na nezaujatu otvorenost’ pre svet. Pri vyucbe cudzieho jazyka je
dolezité reSpektovat’ moznosti a schopnosti deti. Predovsetkym je
potrebné upriamit’ pozornost’ na stav a uroven vyvinu poznavacich
schopnosti a osobnostnych charakteristik deti v mladSom Skolskom
veku“ (Skabela, 2014). Obrazok ¢. 14 prezentuje, ¢o je pre ucitel’'ov
cudzieho jazyka najefektivnejSou pomocou. Ponukané moznosti
zoradili podla vlastnej preferencie, je vSak mozné konStatovat,, ze
nasi participanti sa v poradi zhodli. NajlepSie a najl'ahSie sa im uci
cudzi jazyk, ak rodiCia dany cudzi jazyk ovladaju na vybornej
urovni, vedia sdetmi plynule komunikovat anasledne im aj
spravne pomahat’ s domacimi ulohami.
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Obrdazok 15 Pomoc a podpora pri vyucbe cudzich jazykov
POMOC A PODPORA PRI VYUCBE CUDZICH JAZYKOV

Rodicia s dietatom plynule hovoria cudzim
jazykom, vedia mu poméct s Glohami

£ b

Rodi¢ia detom od mali¢ka pustaju rozpravky
v cudzom jazyku

Deti navitevuju stikromné jazykové skoly v
poobednych hodinach

Rodicia s detmi cestuju do zahranicia 0 4

Na nasledujucom obrazku mozeme vidiet', ako na 5-bodovej skale
(aplne suhlasim — Gplne nesthlasim) participantky vyjadrili suhlas
s vyrokmi tykajicimi sa jednotlivych prvkov vyucby cudzieho
jazyka (ucitel’, Skola, médid). Vyroky zobrazené na lavej strane
nadobudli dplnt zhodu, naopak, s vyrokmi napravo polovica
participantiek suhlasila a druhd polovica nesuhlasila.

Obrdzok 16 Vyjadrenia ucitelov k vyrokom na Skile

Starsi usitef bez kontaktu so
sivym jazykom Gasto stagnuje.
o ) - -
Skola ma povinnost pripravit studenta tak, * Kazdy cudzijazyk f ucit tak ak
ot o racomopenos ] SUHLAS sy L L
vyzadujicu aktivny cudzi jazyk. S VYROKMI -
Jiaci skor oviGdaj cudz jazyk 2 médi, ’ Najlepsie jo mat ugitefa, ktory
filmov @ pesniciek. Ak gitef nie je schopny/ l hovorilen cudzou regou (native
reagovat na ich potreby, je to problém. - speaker).
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Podl'a prieskumu verejnej mienky Eurobarometer tykajiceho
sa toho, Co si obyvatelia EU myslia o viacjazy&nosti a uéeni sa
cudzich jazykov, takmer 9 z 10 obyvatelov EU je presved&enych, ze
schopnost” hovorit’ cudzim jazykom je vel'mi uzito¢na; 98 % tvrdi,
ze ovladanie cudzich jazykov je pre budtcnost ich deti prinosom. Z
prvého eurdpskeho prieskumu jazykovych kompetencii (samostatna
studia zadana Eurdpskou komisiou) vSak vyplyva, ze pokial ide o
pouzivanie cudzich jazykov v praxi, je velky rozdiel medzi snahou
a skutoCnostou: testy u ziakov v dospievajicom veku v 14
eurépskych krajinach ukazali, ze len 42 % ziakov dobre ovlada svoj
prvy cudzi jazyk a iba 25 % ovlada svoj druhy cudzi jazyk. Znacny
pocet ziakov, 14 % v pripade prvého cudzieho jazyka a 20 % v
pripade druhého, nedosahuje ani uroveri ,,zafiato¢nik*. To, o podl'a
ucitelov cudzieho jazyka vplyva na ucenie sa cudzieho jazyka,
mozeme vidiet na obrazku 16. Vplyv rodiny mé podl’a participantov
vel'mi vel'ky vyznam (Eurobarometer: Stav $tudia cudzich jazykov
na Slovensku, 2017).

Obrdzok 17 Vplyvy na uéenie sa cudzieho jazyka

®

\E
e EL?ECEN
MATERAE CopINY

POHLAVIE

A
BYDLISKO
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3 Vybrané socializa¢né Cinitele

Rodina je zakladom naSej spolocnosti atiez prvym a
jedinenym miestom, kde sa dieta uci laske, ucte a respektu. Je
prirodzenou socialnou skupinou a zdruzuje l'udi v intimnej jednote.
Pokrvna pribuznost’, rodinné ekonomické zaujmy, resp. vychova
deti vSak nevystihuju dostatocne podstatu rodiny. Rodina totiz nie je
schopnd existovat’ izolovane od spolo¢nosti, vZdy je sucastou Sirsej
socialnej skupiny, ktorej normy, kultura, tradicie a ndhl'ady zasahuju
aj rodinu. Rodina je prostredim, v ktorom diet’a travi vécsinu svojho
zivota. V nej sa vytvara hodnotova orientéacia Cloveka, v nej dieta
ziskava zékladné poznatky, pripravuje sa na Skolu, formuju sa
vztahy k inym l'ud’om. V rodinnom Zivote je potrebné reSpektovat’
ur€ité pravidla spoluzitia rodinnych prislusnikov. Vo vychove by
nemala v ziadnom pripade chybat’ ladska. Podiel na vychove deti
maju obaja rodicia, idedlne je, ak ma dieta vzor muzskej, ale aj
zenskej osobnosti.

V pedagogike povazujeme za vychovné cCinitele tie, ktoré
poOsobia zamerne, opakovane, sustavne pri pozitivnom formovani
vedomia a spravania sa deti, mladeze a dospelych. K primarnym
vychovnym ¢initel'om patria rodina a Skola. Ako druhotné vychovné
Cinitele sa chapu masmédia (tlac, rozhlas, televizia), umenie, 'udova
kultara a tradicie, cirkev, vychovno-vzdelavacie institcie a rdzne
spolocenské organizacie (Kovacikova akol. 2009). V mnohych
pracach autorov zaoberajicich sa danou problematikou sa
stretdvame s nazorom, Ze sucasna rodina je v porovnani s tradi¢nou
krizova. Konstatuju, Ze zmenSenie rozsahu funkcii a oslabenie
natlaku zvonka narusuje stabilitu rodiny. Odporcovia tohto pohl'adu
(Kvapilova, Matousek, Pazlovd) tvrdia, Zze rodina nie je v krize,
nerozpada sa, len nadobtida nové podoby. U niektorych autorov
(Stanton, Lenczova) sa vSak stretdvame s nazorom, Ze napriek
zmenam, ktorymi rodina presla v poslednych desatrociach, sa neda
povedat, ze by bola v krize v tom zmysle, Ze by sa ukazala ako
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zbytocna alebo prezitd a mali by ju vystriedat’ iné formy. Rodina,
ktorej zékladom je stabilny rodiCovsky par, sa potvrdzuje ako
najlepSie riesenie, hoci nie vzdy idedlne a realizovatel'né. Na druhe;j
strane nemozeme nevidiet, Ze rodina ako inStiticia je ohrozovana
zvonka, 7ze Coraz viac je vonkajSimi vplyvmi oslabovana jej
sudrznost, stabilita a funkénost. Udalostou, ktord sa v nasej
spolocnosti stala nielen Gplne beznou zalezitostou, ale ktora moze
vyrazne negativne ovplyvnit kvalitu vychovy a harmonického
rozvoja osobnosti maloletého diet’ata, je rozvod.

Rodina je i nad’alej v centre zivotnych planov mladych l'udi a
manzelstvo si udrziava pomerne vysoky status, a to napriek tomu,
Ze sobas neprinasa také vyhody ako v minulosti. Na prvy pohlad by
sa mohlo zdat, Ze pojem ,,rodina“ je jednoduchy a jednozna¢ny
pojem. Rodina je vSak vel'mi Siroky pojem, pre ktory existuje mnoho
definicii. Neexistuje vSeobecne platna definicia. Rodinou sa zaobera
nielen sociologia, ale aj iné vedy, ako napriklad psycholégia,
pedagogika, filozofia. V jednotlivych odbornych knihach
zaoberajlcich sa rodinou cCasto vidime urcCité odliSnosti pri jej
definovani. Rodina je v naSej spolo¢nosti pokladana za zakladna
inStiticiu spolo¢nosti. Poskytuje svojim ¢lenom potrebné zazemie,
uspokojuje ich potreby a sprostredkuva skuisenosti, ktoré nie je
mozné ziskat nikde inde. Podl'a Mozného (2008) rodina predstavuje
socidlne zariadenie, ktorého zakladnym ucelom je vytvarat
sukromny priestor na reprodukciu spolo¢nosti, ktory je chraneny
pred viriacim sa aneprehl'adnym verejnym svetom. Postavenie
rodiny v SR upravuje zdkon o rodine ¢. 36/2005 Z. z. a 0 zmene
a doplneni niektorych zdkonov, ktory v ¢lanku 1 hovori:
,Manzelstvo je zvizkom muza a Zeny. Spolo¢nost’ tento jedine¢ny
zviazok vSestranne chrani anapomaha jeho dobro. Manzel
a manZelka su si rovni v pravach a povinnostiach. Hlavnym G¢elom
manzelstva je zaloZenie rodiny a riadna vychova deti.* Lyko (2019)
podciarkuje, Ze v tejto inStiticii manZzelia ,,m6Zu a maju rozvinat
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cell svoju osobu v jej osobitostiach a Specifikach, obdartvajic
jeden druhého sposobom, ktorému patri aj kritérium trvalosti.
Prevendarova (1995) definuje rodinu ako spolocensky schvalent
formu staleho spoluzitia 0s6b spojenych manzelskymi, pokrvnymi
alebo adoptivnymi zvézkami. Ako forma organizdcie osobného
zivota zahrnuje vztahy medzi manZzelskymi partnermi, rodi¢mi
a detmi, bratmi a sestrami a inymi pribuznymi, ktori spolu Zziju.
Chape sa ako relativne samostatnd instittcia a spolo¢enska skupina,
ktora ma urcitu tradiciu a vlastné hodnoty, Specificky sposob Zivota
a zauzivané spOsoby vzajomného styku medzi svojimi Clenmi.
Stabilita rodiny je predpokladom zdravej a primerane spravnej
vychovy deti, v ktorej rozhodujucu tlohu vykonévaja rodicia, ktori
najmi svojim osobnym Zivotom, spravanim a vztahom
k spoloc€nosti st svojim detom prikladom (Galbavy & Vondrakova,
2005). Ziemska (1980, s. 11) definuje rodinu ako mala prirodnti
spoloCensktl skupinu, v ktorej hraji hlavnu ulohu najmi matka
aotec. Je to celok relativne trvaly, ktory podliecha dynamickym
premenam suvisiacim najmé s priebehom Zivota jednotlivcov, ktori
ju tvoria; tieZ sa opiera o vZité spolocenské tradicie a vytvara svoje
vlastné. Rodina predstavuje socialne prostredie, do ktorého sa
jedinec rodi a socializuje sa, Cize osvojuje si zakladné zivotné roly.
Mozny (2008) sa tieZ vyjadruje k pojmu rodina a hovori o nej ako
o inStituciondlnom zaruceni ludskej reprodukcie, ktora je
legitimizovana spolo¢nostou.

V staroveku a stredoveku boli pojmom rodina ozna¢ované dve
skutocnosti. Po prvé sa vyraz rodina pouzival na oznacenie vel’kého
spolocenstva l'udi, ktori byvaju a spolu hospodaria pod jednou
strechou, podliehaju autorite, ktord mala hlava rodiny. Druhé
chapanie, rovnako staré, povazovalo rodinu za systém Sirokého
pokrvného pribuzenstva. Rodina bola chépana ako rod, Cize ako
velka skupina l'udi, ktora udrziavala jednotu moci a majetku
zviazkom krvi. V modernej spolo¢nosti sa vSak za rodinu povazuje
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parovd monogamna rodina, ktord predstavuje spoluzitie
manzelského paru a ich deti (Bujnova, 2005, s. 35). Je to sice kratke,
ale vystizné ponimanie rodiny, pretoze zdkladom rodiny st manzelia
(rodic¢ia) aich deti. Monogamickd rodina bola uz v historii
uznavand, socidlne prijatelna avyzadovand réznymi kultirami
(Mozny, 2008). Matéjcek tiez chape rodinu z historického hl'adiska
a povazuje ju za najstarSiu ludskil spolocenska institaciu, ktora
vznikla kedysi v praddvnych dobéch, ato nielen z prirodzené¢ho
pohlavného pudu, ktory vedie kplodeniu a rozmnoZovaniu
zivocisneho druhu, ale hlavne z potreby chranit’ svoje potomstvo,
ucit’ ho a pripravovat’ na zivot (Matéjéek, 1994, s. 15).

Rodina ako primarmny kontext [ludskej skusenosti ma
nenahraditel'ny vyznam pre vyvoj a zivot ¢loveka. Rodicia st prvi
vychovavatelia svojich deti aj vzorom. Taktiez st vzorom pre
aspekty vol'ného Casu, no i pre Citatel'skil gramotnost’. Myslime si,
ze aj v rodinnom prostredi budovanie kniznice mdze viest” dieta k
vztahu ku knihdm. Kazd4 rodina predstavuje zoskupenie ludi
s odlisnymi ludskymi potrebami, ktori sa usiluji o vytvorenie
stuladu medzi sebou prostrednictvom verbdlnej aj neverbalnej
komunikacie. Rodina je miestom zrodu prvych medziludskych
vztahov, predstavuje systém hl'adajici svoje miesto v spolo¢nosti.
Vztahy medzi manzelmi st pre rodinu zdkladnym a opornym
pilierom. Ak sa naru$ia vztahy medzi manzelmi, zdkonite nasleduje
aj narusenie, rozvrat rodiny. Sak & Sakova (2004) chapu rodinu ako
zéakladnt, primarnu instituciu, v ktorej pdsobi rodi¢ so svojim
dietatom ako aktivny subjekt. Z ¢asového a vyznamového hl'adiska
je rodina primarny ¢lanok socialneho vyzrievania individua. Rodina
je prvoradym zdrojom lasky, ktora sa §iri spolocnostou. A prave
laska a vzajomna transformadcia s dolezité pre spravne fungovanie
rodiny, vztahov medzi ¢lenmi. Ako sme na zaciatku uviedli, rodina
ma mnoho definicii, rodina sa da chapat’ a vysvetlit z roéznych
hl'adisk, avSak mozeme povedat, Ze v jednotlivych definiciach
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nachddzame urcité prepojenia. Spaja ich hlavne to, Ze rodinu
oznacuju za spolocenstvo ludi Zzijucich spolu v pokrvnom ¢i
manzelskom zvézku spolu so svojimi det'mi.

3.1 Zmeny stic¢asnej rodiny

Rovnako ako v spolocnosti, tak aj v rodine sa odohravaja
socidlne zmeny. Ako uvadza Turiel (1993), za posledné Styri
desatrocia sme svedkami hlbokych az radikdlnych zmien
v stic¢asnom chapani rodiny na Girovni socidlnokonvenc¢nej, moralnej
a personalnej. Rodina podliehajica mnohym zmenam ostadva
opornym bodom pre svojich ¢lenov a zakladnou spolocenskou
jednotkou napriek tomu, Ze v nej v sucasnosti prebichaju také
zmeny, ktoré vyvolavaji urciti neistotu alebo dojem istého
neporiadku. Nad’alej plati, Zze rodinu tvori rodi¢ovsky par a deti.
»Spolocenstva samotnych parov bez deti s sice domacnost'ou, nie
vSak rodinou® (Tirpak, 2010, s. 120). V stcasnosti zanika tradicné
spolocenské prostredie, aak hovorime o zmenach rodiny
a odvodzujeme tieto zmeny od ,tradicnej, normadlnej rodiny“,
v ktorej st obidvaja rodicia deti manZelmi Zijicimi so svojimi detmi
v spolo¢nej domacnosti, tak tieto zmeny sa vztahuju na takyto
harmonicky obraz rodiny (Ondrejkovi¢c & Majercikova, 2005).
Jednou zo zakladnych pri¢in premeny rodiny je premena Zeny a jej
socialnej pozicie. Dochadza k ur€itym zmenam v rodovych rolach,
v rozdeleni zodpovednosti a Gloh v rodine. Otcovstvo nadobudlo
novy vyznam. Aktivne zapéjanie otcov do starostlivosti o deti je tieZ
podporované opatreniami rodinnej politiky. Rodina zalozend na
partnerstve, s dvoma zivitemi asmuzom, ktory chce aktivne
rozvijat’ otcovsku rolu, je jednou z moznosti novych rodinnych
foriem. Zastancovia kohabitacii vSak tvrdia, Ze v naSom type
spolocnosti o rodine mézeme hovorit’ ako o rodinnom spoluzZiti I'udji,
ktorého jadrom je citova véizba medzi nimi, priCom partneri mézu
byt opacného, ako aj rovnakého pohlavia (Matousek & Pazlarova,
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2010). Zmeny, ktoré v spolo¢nosti prebiehaji, sa premietaju do
hodnotového systému rodiny a prejavuju sa charakteristickymi
¢rtami.

Medzi zakladné charakteristiky Hudecova & kol. (2009) zarad’uju:

- Oblast’ zakladania rodiny straca svoju ritualizovanti podobu.

- Znizuje sa stabilita rodiny.

- Meni sa celkova Struktira rodiny.

- Rozvoj zaznamendva antikoncepcia a planované rodicovstvo.

- Doéraz na materidlne hodnoty a zvySenie Zivotnej urovne.

- Vysokd zamestnanost a vzdelanost Zien popri ,,plnom
uvizku“ v domdcnosti.

- Dvojkariérovy model rodiny.

- Odklon od predoslej typickej koalicie (dominantny/hostilnejsi
otec a laskava/submisivnejSia matka).

- Dochadza k obmedzeniu bezprostrednych kontaktov medzi
partnermi aj rodi¢mi a detmi.

- K zmenam dochadza v organizacii rodinného cyklu.

Tieto zmeny priniesli nové podnety k vyvoju rodiny. Doslo k
oslabeniu ekonomickej funkcie muza ako jediného Zivitel'a rodiny.
Zeny sa stali ekonomicky nezavislymi, rovnopravnymi. Vyvoj
smeroval od velkej rodiny k malej rodine. TaktieZ aj vztahy v rodine
sa v dosledku roznych zmien oslabuji, ¢o ma za nasledok, ze sa
¢lenovia rodiny uzatvaraji do seba, nekomunikuji, menej si
pomadhaju, vznikaju konflikty; rodinna stidrznost’ sa rozpada.

Ekonomicky bol rok 1989 v zaciatkoch vynimoc¢ne tazkého a
komplikovaného procesu politickej a ekonomickej transformécie.
Aj ekonomicka transforméacia po roku "89 bola predovsetkym vo
svojej podstate institucionalnou premenou. Jej impulzom bola
demontaz systému institucii ustredného planovania a ich nahradenie
trhovym systémom. Pokym prva cast’ transformécie prebehla
neobycajne rychlo, druha cast’ ukézala, ze moze byt podstatne
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komplikovanejSia (Laiferovda & Buzik, 2003, s. 337). Prave z
uvadzaného dovodu sa rodina predovsetkym ako zékladn4 institucia
spolocnosti, prvy socializacny Cinitel, ktory je dolezity z hladiska
dosahu svojho pdsobenia, Casto i nenahraditel'ny vychovny faktor,
stava predmetom zaujmu mnohych Cinitelov. Zaujem zo strany
spolocnosti o rodinu je prirodzeny. Ak niekomu v skutoCnosti zalezi
na jej dalSom rozvoji, musi sa zaujimat o rodinu, nastolovat’
problémy, s ktorymi sa stretdvame, ale v prvom rade pomahat’ rodine
rieSit ich. Preniknat do jadra problémov a hladat zasadné
vychodiska. Preto sa aj slovenska rodina ocitla v novej situécii
spdsobenej premenou spolo¢nosti po roku 1989 a na tuto situaciu
nebola pripravena. Existuje tu cely rad tazkosti v demograficke;j
oblasti, a to predovSetkym v plneni jednotlivych funkcii rodiny.
Rodicia, jeden i obaja, odchadzaju za pracou, deti neraz ostavaju
vo vychove i starostlivosti starych rodicov (Visniovsky, 2010, s.
195).

Tieto zmeny, ktorymi si rodina presla, sa stali
nekontrolovatelnymi. Vel'a klasickych socialnych teérii predvidalo,
Ze s modernizaciou spolo¢nosti bude klesat’ doélezitost’ rodiny a
nahradia ju neosobnejSie druhy socidlnych vézieb. V modernej
spolo¢nosti si narokujete na pozicku namiesto toho, aby ste sa
spoliehali na bratranca alebo niekoho z rodiny; pridete prosto do
banky alebo si jednoducho vyberiete toho, kto vam vyhovuje.
Rodinkarstvo viedlo tzv. k nepotizmu a poziadavky ekonomickej
efektivity znamenali, Ze obchodnych partnerov, zakaznikov si treba
vyberat’ bez sentimentality, predovSetkym na zaklade kvalifikacie a
schopnosti a nie na zaklade pokrvnych zvdzkov. Moderné
byrokracie, teda aspoii teoreticky, nie st obsadzované ¢lenmi rodiny
a starymi priatel'mi, ale tymi, ktori vyhoveli formalnym kritéridm na
obsadenie daného miesta alebo presli regularnymi testami. A tak sa
de facto vyznam rodiny zmenSil prakticky vo vSetkych
modernizujucich sa spolo¢nostiach (Fukuyama, 2006, s. 50 — 52).
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Rodina sa musi vyrovnavat’ s premenou hodnot v suvislosti so
spolocenskymi zmenami. Demokratizacia spolo¢nosti a prijimanie
zépadoeurdpskeho zivotného Stylu vyjadrovali sucasne rozSirovanie
individualistickych postojov, zameranych na vlastné zaujmy,
sebarealizdciu a slobodu volby, rapidny rozvoj konzumného
spdsobu zivota a tendenciu k odmietaniu tradi¢nych hodnét v
prospech liberalnych. Ale taktiez priniesli tlak na vykon a zasahy
pracovnej sféry do sféry rodiny. Trvacnost manzelského zvézku je
neraz relativizovana s poukdzanim na to, Ze mame pravo vyberat’ si
svoje osobné Stastie v ktorejkol'vek faze zivota. Rodina sa tak stdva
vel'mi nestalou spoloenskou institiciou, pretoze jej trvalost
spoCiva na rozdiel od dob minulych na neobycajne krehkych
zékladoch, osobitne na kvalite emo¢nych vztahov.

Nebezpecenstva a rizika rodinného spoluzitia mézeme logicky
odvodit’ z nedostatku uvedenych zdrojov. Nasledujuce tskalie ma
suvis s konfliktom narokov z oblasti prace a oblasti rodiny. Ludia,
pre ktorych je vysokou hodnotou S$tastie, Gspech a materidlne
zabezpecenie, vacsinu svojho ¢asu detom nevenuju. Aj ked’ ich deti
st o¢akdvané a zadmerné, rodiCia im Cas zorganizuju tak, aby sa
»zabavili®, ale sami sa vel'mi neangazuju. Ak chcu rodicia, hlavne
matky, zvladnut’ naro¢nt pracu i rodinu, doplacaju na to vel'mi ¢asto
tnavou, vyCerpanim a absolitnym nedostatkom ¢asu na obnovu sil.
V sucasnosti s vaznym rizikom tieZ ekonomické problémy a
nezamestnanost’ rodiCov, ktora predstavuje naro¢ni Zivotna
situdciu, ktord ma negativne doésledky v podobe zvyseného stresu
anapdtia v rodine (Sobotkova, 2010, s. 15 — 16). Taktiez je
spolo¢nost’ k rozvedenym ovel’a tolerantnejsia, a preto sa stretavame
s vyraznym zvySovanim rozvodovosti nielen u nés, ale aj na celom
svete. Kladie nesmierne naroky tak na psychiku rodic¢ov, ako aj na
psychiku deti. PrinaSa so sebou vela problémov, ktorymi sa musia
vyrovnat’ tak rodi¢ia, ako aj deti. Rozhodnutie pre rozvod medzi
manzelmi by preto malo byt dokladne zvazené, pretoze prave tu
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vznikd ,,podhubie® pre stratu osobného a rodinného bezpecia v
rodine (Gezova, 2010, s. 105).

V sucasnosti je to tak, ze deti ziju rychlym tempom svojich
rodiov, priskoro dospievaji a su nutné rieSit problémy, ktoré
nemaji moznost’ zvladnut'. Mnoho rodicov zisti, ¢o ich diet'a robi a
s kym sa stretava, az vtedy, ked’ je najhorsie. Nie je to zapriinené
len zaneprazdnenost'ou rodi¢ov alebo nezaujmom. V podstate aj
rodicia su vystaveni mnozstvu novych situécii, ktoré sa musia naucit’
zvladat’. Vyrastali v Gplne inych podmienkach, kde niektoré veci
neboli pripustné alebo vobec dostupné. Preto Casto nevedia, ako
vzniknuty problém rieSit’, resp. zaujmui nespravny postoj.

Transformacia spolo¢nosti je v tranzitnom obdobi nevyhnutna
ako sucast’ prechodu od dirigisticky riadenej ekonomiky a
spolocnosti k spoloc¢nosti trhovej a obcianskej. Na uvedenua
skutocnost’ upozorfiuji demografi, pedagogovia, psychologovia, ale
aj sociolégovia, teoldgovia a pod. Vsetky zmeny len dokumentuju,
Ze sucasnd rodina zaznamendva velku existenc¢nu krizu — a tu
nemyslime jej materialnu stranku. Nehovoriac o tom, ze rodi¢, ktory
casto samostatne a s nemalymi tazkostami odprevadi svoje deti za
branu dospelosti, ako odmenu od nich dostane ,,poukaz na
dozivotny pobyt v slusnom zariadeni pre seniorov, kde sa o neho
budu starat’ len ti najkompetentnejsi, i ked’ s jeho rodinou nemajt
ni¢ spolo¢né. Preto je potrebné zamysliet sa i nad otdzkami
podobného charakteru, ktoré nie st len akousi vystrahou, ale
skutocnostou kazdodennej praxe (Hatar, 2011, s.107). Rodinu
formuje civilizacia, kultiirna spolocnost,, tiez modernizacia a vplyvy
novych technologii, ktoré na jednej strane prindsaju pokrok,
zahrmuju v sebe mnozstvo azitkovych tovarov, avSak
nezanedbatelné su aj vplyvy ,zmaterializovania ducha®“ s
naslednym egoizmom, individualizmom, subjektivizmom ¢i
pozitkarstvom. Tieto vytla¢aju z mravného vedomia dlhé starocia
formované mravné normy. Tento trend pokracuje Sirokymi zmenami
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Skolského systému (od predskolskej vychovy st deti pri pocitacoch,
musia sa ucit’ jazyky), hracky s0 miniatirou pocitatov a v
mimoskolskej vychove sa rusia umelecké a zaujmové krazky, volny
¢as je ponechany na slobodnu vol'bu rodicov.

Rodicia su prvym vzorom pre svoje dieta. Aj v rodine by mali
aktivne vyuzivat svoj volny &as napr. pri ¢itani knih. Citanie je
sidastou nasho Zivota. Citame viac ako kedykolvek predtym.
Hovori sa, ze ziaci Citaji menej ako predchadzajuce generacie.
Dennodenne sme v3ak svedkami toho, ze deti v Skolskom veku,
mladi l'udia, dospela generacia v produktivnom veku, vSetci maji
pred sebou tablet ¢i notebook a ¢itaji... Nové média dobiehaju
fenomén, ktory bol staro€ia jedinym zdrojom informacii — knihu. Aj
s tym si uz poradili sucasné technolégie a beletriu ¢i odborné
publikacie vydané v digitalnej forme médzeme citat' vo svojom
po¢itagi. Citame texty rozneho rozsahu a typu, ale pre rychle Zivotné
tempo uprednostiiujeme informécie podané v kocke. Dospievajici
¢i dospeli jedinci maju SirSiu moznost slobodného cestovania,
vyberu Skoly ¢i povolania, moznost’ zamestnat’ sa v zahranici, volit
oddelené byvanie od rodicov, spoluzitie s partnerom bez zavizkov
— az po regulované pocatie deti. Nie je uz vylu¢nou tradiciou, ze
Zeny prijmu priezvisko po muzovi, ale ponechéavaju si svoje vlastné.
Zeny sa stavaji asto Zivitelkami rodin, kym ich partneri su
nezamestnani. Silné tendencie k individualizmu v manzelstve
prizvukuju slobodu a pravo jednotlivca na jeho vlastné zaujmy, ¢o
niekedy vyvoldva napitie v manzelskom spoluziti, ak vlastné
zaujmy su presadzované na ukor inych alebo bez vedomia ¢lenov
rodiny. Oslabuje sa ochota prevziat’ na seba nepredvidatel'né ulohy,
zat'azenia rozneho druhu (civilizany stres, choroby v rodine), ako i
ochota mat’ a vychovavat’ deti. Snaha o vyssi zivotny Standard
zasahuje vsetky vrstvy obyvatelov od ,,0d znacky zavislych™ a
naro¢nych deti po konzumnych manZzelov usmeriujacich zivotny
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Styl tak, aby neobmedzovali svoje Zelania (materidlne, citové cCi
pozitkové).

Dnes je vychova deti ovel'a naro¢nejsia pre tlaky spolo¢nosti
na vykon rodicov a tiez vykon deti v Skole. Vyzaduje si to nielen
zrelost’ dospelych, ale aj ich trpezlivost, ¢as, ¢o je kamefiom urazu
kazdej rodiny. Stari rodi¢ia menia svoje roly, namiesto opatery a
vkladu citov do vniiat preferuju peniaze z predizeného zamestnania
a uspokojovanie deti finanénym spdsobom. Honba za materialnymi
dobrami na vSetkych urovniach rodiny je casto podhubim
konfliktov, citovych frustracii a vytvara sa stav ohrozenia pre celu
rodinu. Oslabuje sa kultivovanost’ citov medzi manzelmi, namiesto
Ucty je pritomna agresivita, sebapresadzovanie, individualizmus
kazdého ¢lena rodiny, ¢o postupne bez patri¢nej komunikacie moze
viest' k formélnemu spoluZitiu ,,pod jednou strechou®. Primerany
stupefi rodinnej sudrznosti sa oslabuje citovymi zraneniami
z nezvladnutych manzelskych kriz. Akékol'vek destruktivna
komunikacia ¢i vyskyt iného patologického spravania v rodine
(alkoholizmus, hazardné hry, nésilie) ohrozuje nielen partnera, ale
aj deti. Novym fenoménom, ako uz bolo spomenuté, je vymena roli:
Zeny su neraz Zivitel’kami rodiny, cestuju za zarobkom, opustaju
deti v ddlezitych obdobiach ich osobnostného vyvinu (Dudasova &
Stempelova, 2011, s. 108 — 110).

Podobny nazor ma aj Sumec (2005), ktory tvrdi, ze v
poslednom Case sa naozaj Casto stretdivame so zavaZznym
spolocenskym javom, ked’ sa vztahy medzi l'ud’'mi v spolo¢nosti a v
rodine menia vel'mi rychlo. Osobitne rodina meni svoju funkciu a
Struktiru takym tempom, ze vznikaju obavy, aby ako spolocenska
institlicia neprestala plnit’ svoje poslanie. Pocetné manzelstva a
rodiny sa nachadzaju v urcitej krize, ktord ma viacero pricin
duchovného, hospodarsko-spolocenského a kulturneho charakteru.
Klacovou podmienkou fungovania rodiny su vzajomné vztahy jej
¢lenov, ato predovsetkym partnerské, surodenecké
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a medzigeneracné; ak tieto vztahy zlyhdvaji, dochadza v rodine k
vnutornému napétiu, ¢oho dosledkom je jej destabilizicia aj s
tazkymi nasledkami (Sumec, 2005, s. 5). Ulohou $tatu by mala byt
maximalna podpora rodiny, aby sa pripadné socidlnopatologické
javy v rodine ¢o najviac eliminovali. Rodina je najdolezitejSim
¢lankom spoloc¢nosti, je zodpovedna za vychovu buducej generacie.
Pokial sa rodina ocitne v zlozitej socidlnej situdcii, vSetky postupy,
procedury a sluzby by mali smerovat’ k tomu, aby rodina zostala
spolu. Rodinné prostredie je zédkladnym Ccinitelom, ktoré na dieta
surodenci, stari rodi¢ia, ostatna rodina a znami. Vplyv na dieta v
rodine je nenahraditeny, preto zdrava a fungujtica rodina, Stastné,
harmonické prostredie, kde zdkladom je manzelstvo, je najlepSou
prevenciou pred vSetkymi patologickymi javmi (Hanobik, 2011,
s. 127).

Rodina je tou najvyznamnejSou sucastou spolocenskej
mikroStruktiry, kde sa realizuju procesy zaclenovania jedinca.
Pravom byva preto oznaCovand za priesecnik zivota jedinca a
spolo¢nosti. To plati hlavne vo vztahu k dietat'u, jeho rozvoju a
socializacii, kde rodina ma rozhodujicu, nezastupiteInu ulohu.
Viaceri sociologovia su uplne presvedCeni o tom, ze fakticky
pozorujeme rychle S$irenie rodin. Celkovy pocit vytvorenia
rodinného zivota bol povazovany za prirodzeny dozvuk socidlnych
a ekonomickych zmien vo svete (Graham, 1999, s. 23). DnesSna
rodina stoji pred vysvetlenim svojej nesamozrejmosti, pretoze
materstvo sa zmenilo pre vac¢Sinu zien z ich spontanneho osudu na
akt zdmernej vol'by. Rodicovstvo tym vela ziskalo, ale mnozstvo
istot sa z neho sucasne vytrdca. Pozicia rodiCov pri socializacii
dietata je zatlaCovand do tizadia silnym vplyvom vrstovnickych
skupin; ich hodnoty st Coraz viac urCované vplyvom masovych
oznamovacich prostriedkov, suverénnost’ rodi¢ov je obmedzovana
na kazdom kroku prenikajiicimi verejnymi inStituciami a pre teoriu
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socializacie sa stdva nesamozrejmou i socializacia k muZzskej a
zenskej socialnej roli, ktoré presli a d’alej prechadzaji hlbokou a
historicky jedinecnou vnutornou prestavbou. Pretvorilo to povahu
rodiny i v tom, ¢im napriek vSetkému vnatornému zdaniu pre
¢loveka ustavicne je — najddlezitejSou ekonomickou instituciou.
Struktura vztahov v rodine so zamestnanou Zenou vyzera odlisne a
inak vyzeraja aj vSedné dni v takej rodine ¢i alternativy a hranice pre
takt rodinu. Domécnosti s detmi, kde obidvaja rodicia pracuji, sa
prave v poslednej polovici minulého storocia stali z vynimky
vSeobecnym javom (Mozny, 2008, s. 19). Pre zretelnejSie
objasnenie medzigeneratného prenosu spomenieme americkd
antropologicku Margaret Meadovua, ktord sa venovala rodovej
problematike a rozliSovala 3 typy kultur:

Kultira dospelych — prevazuje predovSetkym v tradicnych
spolo¢nostiach, ktoré su ohraniené. StarSia generacia odovzdava
mladSej generdcii kultirne modely, ¢o znamena v dospelosti
prevzatie roly dospelého.

Kultira rovesnikov — mladsia a starSia generacia st v dynamickej
rovnovahe, spolo¢ne st vystavené realite a su rovesnikmi.

Kultira mladych — kultira, v ktorej mladSia generacia prevysuje
vd’aka technike a technickym znalostiam starSiu generaciu, vznika
zasadna zmena prenosu hodnot. Kultira mladych dominuje a
prebera rolu starSej generacie, pretoze sticasnost’ nie je stala a vecna,
ale neustale sa meni na nieCo novsie a neprebadanejsie, ¢o je dnes
lakavejSie — a to nds nuti zit' zivot kazdy def, pretoze nam moze
vykiznut a stratit’ sa pre¢ (Mead, 1976, s. 143 — 147).

Uvadzané typy, ktoré odzrkadl'uji prechod od tradi¢nej az po
postmodernu rodinu, su jasnym signalom toho, ako sa roly v rodine
zmenili, a preto by sme mali prehodnotit’ alebo este lepSie si
uvedomit’ dnes$nu situdciu, v ktorej sme sa ocitli; ¢i je to, o robime,
spravne a ako dalej. Sucasny svet je plny ocakavani, prilezitosti,
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ktoré sa nam tlacia do popredia a nenechaju nas l'ahostajnymi, no
mali by sme si uvedomit, ze vSetko pontkané tu bolo aj predtym,
len sme si to v takej miere, ktord je dnes preferovana,
neuvedomovali. TaktieZ mdzeme povedat’, ze kazdy rodinny systém
je tvoreny viacerymi subsystémami. Giddens (2000, s. 49 — 50)
konstatuje, Ze ,,nasa doba nie je nebezpecnejsia Ci rizikovejsia, ako
boli minulé doby, prislo vSak k ur€itému posunu v takom zmysle, ze
nebezpecenstva, ktoré sme sami vytvorili, nds ohrozuja rovnako
alebo aj vo vicsej miere ako tie, ktoré k nam prichadzaju akoby
»wzvonka®“. K takto vytvorenym nebezpeCenstvdm patri nielen
globélne ekologické riziko, radioaktivne zamorenie alebo zrutenie
svetovej ekonomiky, ale napriklad i rizikd stvisiace so vztahmi,
ktoré st ovela dolezitejSie, pretoze maju ovela hlbSi vyznam pre
spolocnost’.

KTIa¢ovym pojmom medzigeneracnych vzt'ahov je generacia.
Zlozitost daného pojmu vychadza z toho, Ze pojem generacia je
velmi Casto pouzivany nielen medzi odbornikmi, ale aj v beznej
komunikdcii. Vel'mi ¢asto sa stretdvame s mnohymi privlastkami
daného pojmu, tzv. generacia hippies, pocitaCova alebo aj
internetova generacia. Preto by sme mohli z logického hladiska
rozdelit generaCny vek na tri vyznamné a nazorovo rozdielne
skupiny; prvou a najmladSou je generacia deti, druhu skupinu tvori
generacia rodiCov a poslednou je generacia starych rodicov. Z
demografického hl'adiska generacia predstavuje taku skupinu oséb,
ktoré sa narodili v jednom roku alebo v priebehu istého kratkeho
Casového obdobia. Svojim obsahom sa v slovencine v podstate
prekryva s dvomi pojmami, a to pokolenie, pripadne rovesnici. V
najuzSom zmysle slova sa pouziva termin ,genericia“ ako
synonymum vyrazu uhrnu ro¢nych narodeni, t. j. oznaCuje skupinu
0s0b narodenych v rovnakom kalendarnom roku (Brezak, 2005,
s. 107). Zo sociologického hl'adiska budeme za generaciu oznacovat
Pudi s rovnakymi zaujmami vyplyvajucimi z ich narodenia v

78



3 Vybrané socializacné Cinitele

pomerne rovnakom ¢asovom obdobi. Casto sa vyznam slova
generacia kryje aj s oznaCenim prislusného casového useku ako
takého. Generacie l'udi st spojené vekom, hodnotami, vzorcami
spravania, historickymi udalostami a ich prezivanim. V sociol6gii
sa generacnd problematika spaja aj s populaciou. Skiima sa urcity
prejav zmeny, ktory mdze znamenat spolocensky vyznamnu
kvalitativnu zmenu alebo len reprodukény prirastok. V historii
rozoznavame predovsetkym typy reprodukénych generécii, priCom
ich trvalost sa zaruCuje biologickou zakonitostou [ludskej
reprodukcie. V spolocnosti boli, st a budi mladi, dospeli a starsi
jednotlivci. Dominantné postavenie maju generacie dospelych s ich
hodnotami, pravidlami, normami a moZnostami i zaujmom
zucastiiovat’ sa na spolocenskom Zivote, obhajovat, ochrariovat’ ¢i
presadzovat’ svoje zaujmy i postoje.

V spektre problematiky vztahov medzi generaciami sa
dostavame k trom typom nazorov, ktoré mdzeme vymedzit' ako
objektivne, subjektivne a predsudky. Medzi objektivne mozno
zaradit’ nazory, v ktorych si aktéri uvedomuju vlastné nedostatky,
prednosti a rovnako dokazu vidiet nedostatky, ale i prednosti u
prislusnikov inej generacie. Takychto nazorov a postojov by malo
byt €o najviac, zvlast’ vo vztahu medzi generaciami. Subjektivne
nazory, ktorych nie je u dneSnych ludi malo, si vyrazom
nespravneho pohl'adu na Zivot a I'udi okolo nas. V podstate ide o to,
Ze prislusnik urcitej generacie nepripista podstatnejSie chyby u
svojich rovesnikov, ale vidi ich najm u inych. Toto vnimanie sveta
okolo nas je zavinené mnoZzstvom okolnosti, ale predovsetkym
vyviera z osobnostnych vlastnosti kazdého jedinca. Mnohé
vlastnosti ziskava ¢lovek prave v rodine, v ktorej zije. Rodicia ¢i
stari rodiCia, ktori zaujimali nekritické stanoviskd k inym
generaciam, prenasaju tieto posolstva na deti a pomahaja utvarat’ ich
mienku o inych generdciach. Tretim typom st predsudky.
»Predsudok je postoj, nazor alebo pocit formovany bez adekvatneho

79



3 Vybrané socializacné Cinitele

predchadzajaceho poznania, myslenia alebo pri¢iny. Je to
Sablonovity sposob vnimania, ktory je produktom priamej alebo
nepriamej sklisenosti, je prebrany audrziavany tradiciou®
(Jakubovska & Jakubovska, 2017, s. 67). Kazda vekova skupina ma
svoje vlastné predsudky. Deti Casto zveliCuja originalnost’ vlastnej
prezitej skusenosti. Generacia rodicov vplyvom zvykov, ktoré
preferuje a absolutizuje, akoby odopierala svojim detom pravo na
samostatné tvorenie, ktoré vo svojej dobe sama vyZzadovala od
svojich rodi¢ov. Vysledkom takychto pristupov je nazorova
rozdielnost’ (Hrozenska & kol., 2008, s. 32). Osobitnu ulohu zohrava
generacia mladeze, pretoZze ako socialna skupina vstupuje do
vztahov najviac a jej pdsobenie ma rozhodujici vplyv nielen u
rodicov, ale aj starych rodiCov. Striedanie generacii je sprevadzané
socidlnymi (generacnymi) vztahmi, ale aj konfliktmi, ktoré mozu
mat’ rdznu intenzitu a podobu. M6zZeme konStatovat’, Ze na zaciatku
21. storocia sa rodina stava privilegovanym a vyhladavanym
miestom medziludskych vztahov. Rodiny chci demokraticky
rozhodovat o svojom zivote. Prevlada v nich konzumny spdsob
zivota, rodina sa stadva miestom obycajného fyzického spoluZitia.
Presadzuje sa skor egoizmus, individualizmus, sitazivost a
minimalizuja sa tradi¢né hodnoty.

3.1.3 Funkcie a Struktira rodiny

Kazda stabilna a zivotaschopna rodina plni viacero funkcii,
ktoré sa vzajomne prelinaji a ovplyviiuji. Aj slovenska rodina
presla za posledné roky velkymi zmenami. Jej premeny maja svoj
prirodzeny odraz nielen v 3trukture, ale aj v napiiiani jednotlivych
funkcii rodiny. Uvadzame nasledujuce funkcie rodiny:

Biologicko-reproduk¢éna funkeia: rodina vytvara optimalne
podmienky na zabezpecenie reprodukcie, zabezpecuje pokracovanie
rodiny, ¢ize biologické trvanie spolo¢nosti. Biologicko-reprodukéna
funkcia rodiny je aj predmetom zaujmu zo strany §tatu, ktory sa ju
snazi regulovat’ prostrednictvom tzv. populacnej politiky.
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Ekonomicka funkcia: hmotné zabezpecenie rodiny
ovplyviiuje jej Zivotny Styl, sposob travenia volného Casu a jej
socialny status. ,,Rodina potrebuje predovsetkym ekonomicky
zabezpecit' zakladné Zzivotné potreby svojich clenov® (Levicka,
2004, s. 2). Uroveti zabezpetenia ekonomickej funkcie zavisi od
vysky prijmov, poctu vyzivovanych ¢lenov a od spotreby.

Vychovna funkcia: cielom vychovného procesu v rodine je
zabezpecit’ detom podmienky na ich pozitivne smerovanie v Zivote,
ich fyzicky, intelektudlny, citovy, mravny vyvin, optimélny
osobnostny socializa&ny rozvoj (Zilinek, 1997). Vychovna funkcia
patri k funkcidm pomerne stabilnym, hoci vychova v pravom zmysle
slova nie je u rodiov samozrejmost'ou. Medzi Casté typy rodinnej
vychovy Hroncova (2004) zarad’uje vychovu autoritativnu, zalozenti
na dominantnom vplyve rodi¢ov a direktivnom posobeni.
Vystupfiovanym typom autoritativnej vychovy je nekompromisna
vychova, ked’ rodi¢ia kladi kategorické poziadavky, ktoré
nepripastaja vynimky. Pri perfekcionistickej vychove kladu rodicia
na dieta vysoké poziadavky, v dosledku ¢oho je dieta pod
neustalym tlakom. Brutdlna vychova je zalozena na tvrdych
vychovnych metddach a negativnom hodnoteni dietata. Opakom
autoritativnej vychovy je liberalna vychova, ked’ je dietatu vSetko
dovolené. Specifickym druhom liberdlnej vychovy je merkantilna
vychova, pri ktorej je dieta neodovodnene odmeniované. Ked’ sa
rodi¢ia domnievaju, Ze sa ich diet'at'u neustale krivdi a kladl sa nan
vysSie poziadavky nez na iné deti, hovorime o kverulantskej
vychove. Najmenej vhodnym typom vychovy je patologicka
vychova, ktora je uskutocnovand v patologickom prostredi.
Najvhodnejsim typom vychovy je demokraticka vychova, ktora je
zaloZena na reSpektovani individuality a osobnosti dietat’a, pricom
je primerane zastipena laska a prisnost, sloboda dietata a jeho
povinnosti, ktorych plnenie rodi¢ pravidelne kontroluje.
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Emocionalna funkeia: kvalita plnenia emocionalnej funkcie
je predpokladom stability rodiny. St tu pritomné emocionalne vizby
medzi manzelskym parom, medzi manZelmi a detmi imedzi
surodencami navzajom. Tak ako su vyznamni rodicia pre dieta, tak
je dieta dolezitym prameiiom emocionality, Stastia a naplnenim
zmyslu ich zivota. Diet’a, ktoré ma nedostatok lasky, moze prezivat
negativne city, v dosledku ktorych ddjde az k psychickému
chorlaveniu diet'at’a.

Ochranna funkcia: ochrannd funkcia rodiny nespociva len
v ochrane Zivota a zdravia ¢lenov rodiny, ale aj v ich ochrane pred
socialno-patologickymi javmi (Hroncové, 2004). Rodina poskytuje
ochranu vo fyzickom, emociondlnom a socidlnom zmysle, a to
nielen detom, ale aj dospelym, zdravym, chorym, telesne ¢i dusevne
postihnutym a seniorom.

Socializa¢na funkcia: kazdé dieta uz od svojho narodenia
vyrasta v uréitom socidlnom prostredi, ktoré ho formuje, predurcuje
jeho osobnostny vyvoj, jeho vzt'ahy k inym 'ud’om, orientuje ho na
ur¢ité hodnoty, vystavuje ho urCitym konfliktom a zaroveil mu
poskytuje aj oporu. Odovzdava tak dietatu socidlne zru¢nosti
nevyhnutné pre Zivot.

Globalna hospodarska a ekonomicka kriza priniesla aj dalSie
zmeny. Tie, ako sa predpokladd, nezasiahnu len rodiny, ktorych
¢lenovia stratia zamestnanie, ale znizeny rast narodného produktu sa
premietne do vSetkych sfér Zivota spolocnosti. Tu ide o Zivotné
okolnosti, na ktoré nie je primerane pripravena ani rodina. Moznym
pristupom je delenie rodin podla Struktary, t. j. podla poctu ¢lenov,
ktori ich tvoria: rodiny upIné a rodiny nedplné. Kazdy rodinny
systém je tvoreny viacerymi subsystémami. Ako uvadza Levicka
(2004), najpodstatnejSimi subsystémami su manZzelsky (partnersky)
subsystém, subsystém rodi¢ a dieta a surodenecky subsystém.
Manzelsky subsystém ma vyznamnu tlohu vo vSetkych vyvojovych
fazach Zivota rodiny. Stabilita kazdej rodiny je podmienena
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schopnostou muza a Zeny vypestovat’ si dobre fungujici vztah.
Spdsob, akym si manzelia pomahaju, robia spolo¢né rozhodnutia,
ako zvladaju konflikty, ako planuju budicnost’ rodiny, je urcitym
modelom interakcie a intimity medzi muZom a Zenou, ktory
ovplyviiuje aj vyvin ich deti (Hudecov4 a kol., 2009).

Subsystém rodi¢ — dieta vznikd tehotenstvom u Zeny
arozSiruje hranice povodného manzelského systému. Postoje
dietata k rodi¢om sa pocas jeho vyvinu menia. AZ dospely Clovek,
nezavisly od svojej povodnej rodiny, ma realisticky ndzor na svojich
rodiCov, uznava ich skusenosti, a ak to povazuje za spravne a
uzito¢né, prijima ich rady. V strodeneckom subsystéme ma diet'a
moznost’ naucit’ sa spolupraci, vzajomnej podpore, kompromisom.
,Dieta vyrastajuce so sirodencom je obvykle citlivejsie k prejavom
inych deti, lepSie vie odhadnut’ ich aktudlne pocity a potreby
a dokaze sa s nimi lepSie dohodnut’, najst kompromisné rieSenie®
(Koncekova, 2010, s. 171).

Poruchy rodiny chdpeme ako situacie, ked’ rodina z nejakého
dévodu a v roznej miere neplni zakladné funkcie dané spolocenskou
normou. Dunovsky (1986) na zéklade hodnotenia funk¢nosti rodiny
a jej poruch vo vztahu k dietat'u stanovil Styri pasma funkcnosti
rodiny:

1. Funkéna rodina: je to rodina harmonickd, bez narusenia,
ktord plni primerane vsetky funkcie adokdze zabezpecit
optimalny vyvin svojich deti.

2. Problémova rodina: vyskytuju sa v nej poruchy niektorych
funkcii, ktoré vSak véaznejSie neohrozuji rodinny systém
avyvoj dietata viiom. Rodina je schopna rieSit svoje
problémy vlastnymi silami, pripadne jednorazovou alebo
kratkodobou pomocou zvonka.

3. Dysfunké¢éna rodina: v takejto rodine sa vyskytuji vaznejSie
poruchy niektorych alebo vsetkych rodinnych funkcii, ktoré
bezprostredne ohrozujii a poSkodzuju rodinu ako celok
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a zvIast vyvin v prospech dietat’a. Rodina vyzaduje sustavnii
pomoc odbornikov.

4. Afunkéna rodina: poruchy su také zavazné, ze rodina
prestava plnit’ svoje tulohy. Dietatu zavaznym spdsobom
Skodi, ohrozuje ho v samotnej existencii a jedinym rieSenim
v prospech dietata je vziat ho z tejto rodiny a umiestnit’ ho
v néhradnej rodine.

V nasej spoloCnosti sa stretdvame s rodinami, ktoré plnia
vetky funkcie a napliiaji potreby svojich &lenov. Ak rodina nie
vzdy naélezite plni tieto funkcie voci spoloCnosti a nie vzdy
uspokojuje potreby svojich Clenov, vznika stav, ktory nazyvame
dysfunkénou rodinou. L. Visnovsky (1998) medzi dysfunkcné
rodiny zarad’uje nasledujice typy:

Nezreld rodina — nizky vek rodicov, ich nezrelost
a neskusenost’ st Castymi pri¢inami, ktoré st im prekazkou, aby
mohli byt dobrymi a spolahlivymi rodicmi. Ich zlyhavanie sa
prejavuje nedostatonym stimulovanim dietata, nevhodnou
komunikaciou s dietatom ¢i neschopnostou zvladat’ starostlivost’
o dieta.

Pret’azena rodina — zdrojom pret'azenosti mézu byt konflikty
v rodine, pracovna zatazenost rodi¢ov, narodenie d’alSicho diet’ata,
choroba ¢lena rodiny ¢i ekonomické problémy. Novodobym typom
pretazenej rodiny je rodina podnikatel’ska.

Ambiciézna rodina — v takychto rodinidch sa preferuje
dosiahnutie pracovnych a profesionalnych tspechov na ukor
rozvoja osobnosti vlastnych deti. Snahou obidvoch rodicov je
vyniknit' v profesii, buduji si svoju kariéru a tym si uspokojuju
svoje potreby.

Perfekcionisticka rodina — rodi¢ kladie doraz na detaily, ma
na dieta prehnané naroky vo vSetkych oblastiach. Diet'a Zije pod
neustalym tlakom, Ze zlyha a sklame rodicov.
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Autoritarska rodina - rodi¢ia vo vychove uplatiuja
autoritativne prvky. Vztahy k dietatu sii obmedzené na neustéle
prikazy a zdkazy. Rodi¢ je dominantny, vyzaduje slept poslusnost’
7o strany diet'at’a, neakceptuje jeho nazory.

Rozmaznavajica rodina — vyznaCuje sa neodovodnenym
ochranovanim, odmefiovanim a prehnanou starostlivostou. Rodi¢ia
maju tendenciu vzdy dietatu vyhoviet, postupovat’ tak, ako si to
dieta vyZaduje (Helus, 2007). V dobrej snahe pomoct’ dietatu mu
ulahCuja cestu zivotom tak, Ze ¢innosti, ktoré ostatné deti robia
samostatne, vykonavaju za neho.

Rodina ma viacero vyznamov nielen pre jej Clenov, ale i pre
spolocnost. Pre partnerov méa velky vyznam z hladiska
spolupatric¢nosti, pretoze je miestom uspokojovania vzajomnych
potrieb, ku ktorym by sme mohli zaradit’ oddych, relax, povinnosti.
Pre spolo¢nost’ rodina predstavuje formu na udrzanie l'udstva,
pretoze ako model spolo¢nosti odovzdéava tradicie, reprodukuje
¢loveka ako kultarnu bytost’. VSetci potrebujeme rodinu, pretoze je
nenahraditelnou hodnotou ludského Zivota. Pomé&ha nam celit’
problémom vonkajSiecho sveta a udrzat’ svoju vlastnu rovnovéihu
a stabilitu (BakoSov4, 2005, s. 31).

Rodina je dolezita najmé pre dieta, ktorému predurcuje jeho
vyvoj, vztahy k inym ludom, orientuje ho na urcité hodnoty,
vystavuje konfliktom a poskytuje mu podporu. Dieta nadobuda
dané zru¢nosti bez ohl'adu na pohlavie a s tym suvisi aj sexudlna
rola, sktorou sa stotozituje najmdv predSkolskom veku.
Podmienkou uspechu je hlavne pritomnost’ rodi¢ovského vzoru. To
znamena, ze dievCa potrebuje matku ako vzor, aby sa stalo
vyrovnanou a spoloc¢ensky kompetentnou zenou. Chlapec, naopak,
potrebuje vzor otca. Pre formovanie sexudlnej roly je ddlezity
kontakt s rodi¢om opacného pohlavia (Matousek, 2003, s. 9). Dieta
je predurCené k laske, teda aby milovalo abolo milované.
Vyznamnym poslanim rodiny je i zachovavanie a rozvijanie
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mravnych principov podporujucich tctu k zivotu. Bez tychto
principov by neexistovala ani solidarita v rodine a takisto ani
vzdjomna pomoc. V dnesSnej dobe sa Casto stretdvame s tym, Ze
manzelia chci mat’ deti, no boja sa povinnosti, ktoré sa spajaji
s rodiCovstvom. Boja sa rizika sebaobetovania, ktoré by vo svojom
zivote pokladali za zat'’az. No je dolezité, aby si clovek uvedomil, ¢o
v jeho zivote zohrava vicsiu ddlezitost” a tlohu, ¢o je zmyslom jeho
zivota. Spolocenstvo rodiny je zalozené na principoch spoluprace
vSetkych ¢lenov rodiny. Kazdy ¢len rodiny ma k dispozicii potrebny
priestor pre svoju vlastni autonomiu. V rodine, tak ako v kazdom
spolocenstve, je doblezité dbat’ na kvalitu vztahov medzi sebou.
Zaujem o ostatnych ¢lenov rodiny sa zaklad4 na ucte voc€i rodine.
Oddanost” a ucta vo vzt'ahu matky, otca a ich deti ma svoj osobity
rozmer, a preto je doleZité, aby si deti vazili svojich rodicov, pretoze
len tak sa moézu naucit, Ze tym podstatnym v Zivote nie je
uspokojovanie vlastnych potrieb, ale zdujem o druhych, najmi
o svoju rodinu (Podmanicky, 2008, s. 41 —44).

Mézeme konstatovat, Ze rodina je zaloZena na manZelstve,
ktoré predstavuje vzajomny vztah muza a Zeny. Je pre nu
najdolezitejsia stabilita manzelského vztahu, teda jeho trvacnost’ az
do smrti jedného z manzelov. A prave takato rodina moze vytvorit’
najvhodnejsie podmienky pre zdravy duSevny a telesny vyvoj deti.
Preto je vel'mi dolezité, aby deti vyrastali v rodine, ktora sa pravom
poklada za zakladn( inStiticiu spolo¢nosti. Rodina ma medzi
vychovnymi prostrediami osobitny vyznam pre vyvoj a vychovu
mladej generdcie. V rodine dieta dostdva zékladnu vychovu a
uvadza sa do Sirsich spoloc¢enskych stykov a kruhov. Auguste Comte
nazval rodinu  spojovacim  mostikom medzi jedincom
a spolocnostou, ¢im poukazoval na jej zdkladna dlohu v
spolocnosti.
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3.2 Rovesnicke skupiny

Rovesnicke skupiny tvoria prirodzenu stcast zivota deti a
mladeze Casto uz od skorého detstva. Obvykle sa s prvou vécsou
rovesnickou skupinou diet’a stretava s nastupom do materskej Skoly.
V takychto skupindach si deti zac¢inaju budovat’ kamaratske vztahy a
v ramci nich rézne dolezité socidlne kompetencie, osobnostné
vlastnosti ako svedomitost, odvahu, trpezlivost, vernost,
sebakontrolu, sebauplatnenie, cit pre spravodlivost, lojalnost,
budovanie priatel'skych vztahov k druhym. V obdobi dospievania
travia v rovesnickej skupine viac svojho ¢asu. Ziskanie prijatelnej
socialnej pozicie, miesta, postavenia v skupine, socialneho statusu
sa stdva vyznamnym faktorom v ich osobnostnom rozvoji.
Rovesnicka skupina je teda pre dieta vyznamnym a nenahraditelnym
socializatnym &initePom. Rovesnici st zdrojom rdznych informécii, maju
vplyv na formovanie postojov, nazorov a tieZ na spravanie
jednotlivca. Rovesnikov spajaju rovnaké zazitky, skusenosti,
hovoria tou istou recou, maji rovnaké tizby, obavy i strachy,
zazivajui rovnaké problémy.

Rovesnicka skupina je charakterizovana nielen vekovou
blizkost’ou, ale taktiez blizkost'ou v nazoroch a v sthlasnom konani.
Medzi dblezité znaky rovesnickych skupin patri to, aké maju ciele a
normy, ktorymi sa ¢lenovia riadia, a hodnoty, ktoré vyznavaji. Za
rovesnicke skupiny st vo vécSine pripadov povazované tie, ktoré
vznikajii spontanne, prirodzene anemaji formalny charakter
(zabavné, rekreacné). Ale itakto vzniknuté skupiny moZzu
nadobudnut’ charakter organizovanosti a formalnosti (Kraus, 2008).

Rovesnicke skupiny st charakteristické predovsetkym tym,
Ze su:
a) dobrovolné,
b) bez priamej kontroly dospelych, najmi rodiov,
¢) riadené a kontrolované rovesnikmi,
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d) orientované vécsinou na volnocasové aktivity (Ondrejkovic,
1995).

Kazda rovesnicka skupina ma vypracovany svoj vlastny hodnotovy
systém, zavdzné pravidla, normy spravania, systém sankcii. Normy
spravania si stanovené rovesnikmi, pravidla skupiny sa
rozhodujuce.

3. 2.1 Triedna skupina

NajdolezitejSim prostredim, kde sa utvaraji a existuji
rovesnicke skupiny, je Skola, jednou z najddlezitejSich rovesnickych
skupin je triedna skupina. V nej mdéze mat’ dieta rdzne pozicie,
zastavat’ r6zne roly — od postavenia vodcu, obltibeného kamarata
cez triednu hviezdu, triedneho $asa az po neoblibeného alebo
odmietaného, izolovaného Ziaka ¢i aZ outsidera, ba dokonca otroka.

Deti v Skole stravia pomerne velku Cast Zivota, navySe v
takom vyvinovom obdobi, ktoré je pre zdravy rozvoj ich osobnosti
rozhodujuce, ked sa formuje ich sebaobraz, sebavedomie
a sebahodnotenie. Praca s rovesnickou skupinou méze mnohym
detom v tomto procese pomdct’, aby boli nasledne lepSie pripraveni
na Zivot a svoju existenciu vo ,,vel’kom svete dospelych®. Oblast’
socialneho a emocionalneho rozvoja formou cielenej prace s
rovesnickymi skupinami by mala byt preto v kazdej Skole ddlezitou
sucastou vychovno-vzdelavacieho programu. Dobre a odborne
vedena rovesnicka skupina sa méze vyznamnou mierou podpisat’ na
zdravom emocionalnom rozvoji deti.

Pre kazdého, kto pracuje so skupinou, je nevyhnutna znalost
podstatnych prvkov, ktoré ovplyviiuju dianie v skupine.
= Hlavnym mechanizmom, ktory odliSuje individudlnu a
skupinovu pracu, je jav, ktory sa oznacuje terminom skupinova
dynamika — prebieha v kazdej skupine a obsahuje vsetko, ¢o
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sa v skupine medzi jej Clenmi deje. Zacina prebichat’ v
okamihu, ked’ sa skupina zacne tvorit’.

= Rozhodujuci vplyv na vyvoj skupinovych procesov majii
vnutorné vztahy medzi Clenmi skupiny, ich interakcia a
komunik4cia.

= KaZzda skupina si potrebuje jasne sformulovat’ skupinové ciele.
Bez skupinovych cielov nie je moZné zorganizovat
zmysluplny program ¢innosti.

= Dalsim dolezitym prvkom skupinovej dynamiky su skupinové
normy. Tvori ich stibor pisanych, ale aj nepisanych pravidiel,
prav a povinnosti, ktoré¢ ¢lenom urcuji, aké spravanie sa od
nich v skupinovych situaciach ocakava.

= Skupina tiez prirodzene vyvija na svojich jednotlivych ¢lenov
skupinovy tlak, ten zabezpecuje kontrolu danych noriem.
Stuperi podliehania tomuto skupinovému tlaku je u kazdého
jednotlivca iny, rzny.

= Sucastou fungovania skupiny je i skupinova Struktura —
jednotlivi ¢lenovia ziskavaju v skupine rézne postavenie,
status, ktory je urCovany spravidla ich osobnostnymi
vlastnost’ami, schopnostami, motivmi a ambiciami.

= V kazdej skupine sa postupne vytvara pocit spolupatri¢nosti —
skupinova sudrznost’.

= Protipélom sudrznosti je skupinové napitie — to je zdrojom
konfrontacii medzi jednotlivymi ¢lenmi skupiny, zarover vSak
umoziuje skupine zlepSovat sa, zdokonal'ovat’ spolupracu.

= Rovnovdhu medzi napétim a sidrznostou vytvara skupinova
atmosféra. Priaznivd atmosféra umoziiuje ¢lenom skupiny s
pocitom istoty a bezpecnosti prezentovat vlastné nazory,
hovorit o svojich pocitoch, dokédzat reSpektovat’ inych ¢i
prijat’ kritiku (Bieleszova, 2013).

Matousek poukazuje na to, Ze ,,naroky na konformitu su vo
vrstovnickej skupine mladdeze obvykle vyS$Sie nez v inych
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skupinach. Zahrnuja nielen spdsob vyjadrovania, ale i Gpravu
zovnajSku, druh preferovanej hudby, spdsob spravania k opacnému
pohlaviu, postoj ku skole, pripadne k praci, k rodicom, k peniazom,
k sexualite, k faj¢eniu, k drogam, k alkoholu a pod.“ (Matousek,
2011, s. 83). Mladi dospievajuci l'udia sa ovel’a CastejSie obracaju s
problémom na rovesnikov ako na rodicov a dospelé osoby — a prave
rovesnici a rovesnicke skupiny v obdobi dospievania maju
rozhodujaci vplyv na formovanie nazorov a postojov mladého
¢loveka.

V niektorych  pripadoch rovesnicke skupiny pdsobia
negativnym smerom. Dosledkom je tak protispolo¢enské
a delikventné spravanie. Z toho dovodu je dodlezité mat prehl'ad
o tychto skupinach, vediet’ o ich pdsobeni ¢i sledovat, aki povahu
maji aktivity tychto skupin. Cinnost vrstovnickych skupin sa
uskutocnuje zvidcsa vo volnom case (Kraus, 2008). Machacek
poukazuje na negativnu stranku rovesnickych skupin v sucasnej
spolo¢nosti. Definuje, Ze ,,o¢akavania mladych ludi v oblasti
volného Casu sa uzSie spajaju so spoloCenstvom rovesnikov —
partiou — a su vyrazom ich typického Zivotného stylu, orientujuceho
sa na bezprostredné zazitky a nie na zdruzenia deti a mladeze alebo
spolky, ktorych ¢innosti sa vyznacuju istymi vychovnymi ciel'mi,
vecnou napliiou ¢innosti ¢i svetonazorovou orientaciou, vnitornou
Struktirou a disciplinou, pravami a povinnostami clenov®
(Machacek, 2002, s. 191). Mladi 'udia tak va¢sinu svojho Casu travia
s partiou na ulici, v bytoch, reStaura¢nych zariadeniach a pod. Do
centra volného casu, Studentského klubu alebo na podujatie
mladeznickeho spolku pridu len v pripade velkého zaujmu.
Mladych l'udi, ktori su ¢lenmi nejakej organizacie alebo spolku,
preto nie je vela.

AvSak je dolezit¢ vyzdvihnut i pozitivhu stranku
vrstovnickych skupin. Prislusnost’ k vrstovnickej skupine pomdha
prekondvat  socidlnu  izolaciu,  prispieva  k socializacii
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a k osvojovaniu  pozitivnych  hodnét. Pozitivne zamerané
vrstovnicke skupiny sa venuji spolo¢nym hram, sutaziam,
Sportovaniu, zdbave a svojim ¢lenom umoziuju vstupovat do
vzajomnej komunikacie. Maju stanovené jednoduché, pristupné
a kratkodobé ciele, vyznacuju sa réznym stupiiom sudrznosti,
dizkou trvania a nemaju pevnu organiza&nu Strukturu. Pritom vak
mdzu podnecovat’ intenzivne zazitky, trvalé spomienky a hlbSie
osobné vztahy (Hofbauer, 2004, s. 99).

Ako socialna skupina sa stru¢ne oznacuje kazdé zoskupenie
udi, ktoré v ich vedomi utvara vedomie spolupatri¢nosti. Ide v
podstate o skupinu dvoch alebo viacerych 0s6b. Socidlnou skupinou
je napriklad rodina, Skolska trieda, vojenska jednotka, politicka
strana, narod. Nie je niou vSak napr. koncertné obecenstvo, divaci na
futbalovom zapase, cestujuci v autobuse a pod. (Stefanovi¢, 1987).
Ak hovorime o skupine, musime vymedzit jej zdkladné znaky,
ktorymi sa: interakcia, existencia spolo¢nych cielov v skupine,
vedomie sudrznosti a prinalezitosti do skupiny, istd organizovanost’,
spolo¢né hodnoty, ktoré reguluju spravanie jednotlivych Clenov
skupiny, skupinovéd disciplina, Castost’ socidlnych kontaktov.
Socialna skupina uspokojuje predovsetkym psychosocidlne potreby
svojich Clenov: potrebu byt s I'ud'mi, ziskat’ uznanie, prestiz, byt
akceptovany a iné. Socidlne skupiny sa posudzuju z rozlicnych
hl'adisk. Podl'a velkosti rozliSujeme malé a velké, potom su to
formalne a neformalne, primarne a sekundarne socialne skupiny.

Sucast'ou socidlnej expanzie, ktord bezprostredne savisi i s
procesom uvolifiovania a osamostatiiovania, je aj orientacia
dospievajicej mladeze na rovesnicku skupinu. Proces uvoltiovania
sa mladeze a osamostatiiovania vo vztahu k rodine vykazuje pri
roznych skupinidch mladeze réznu intenzitu. Mlady ¢lovek, ktory
umiestriuje svoju aktivitu coraz CastejSie mimo priestoru rodiny a
svojich rodi¢ov, nachadza aj interakénych partnerov CastejSie mimo
rodiny. V kontakte s rovesnikmi vznikd pocit zvySenej
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samostatnosti, najmd vo vztahu k rodi¢om, ktory je sucasne
sprevadzany vytvaranim vzt'ahov vzdjomnej zavislosti rovesnikov.
Socialna skupina — ak je to socidlne zrely, ,,zdravy* kolektiv, v
ktorom panuje konstruktivny systém vztahov a hodnotné normy
spoluZitia a spoluprace — podporuje vyvin osobnosti kazdého ¢lena,
resp. urychl'uje socidlny vyvin svojich ¢lenov tym, Ze formuje ich
spoloCenské citenie, zaujmy, spoloCenské potreby. Pozitivne
ovplyviiuje ich mienku, motivy Cinnosti, potreby a aSpiracie. Ale ak
socialna skupina akceptuje spolocensky neziaduce normy a hodnoty,
spdsoby konania a spravania, mdze vyvin osobnosti brzdit' a
deformovat’ (napr. tzv. chuliganske bandy). Kazda skupina ma svoje
hodnoty. Skupinové hodnoty st hodnoty, ktoré si skupina najviac
ceni, ktoré uprednostriuje v ciel'och, konani a spravani. Prejavuji sa
v hodnotiacich stdoch a v postojoch. Z hladiska pedagogického je
nebezpecenstvom prirodzene vzniknutd skupina, ak sa do jej cela
dostane jednotlivec (vodca) s negativnymi povahovymi
vlastnostami a sklonmi, pripadne ak ide o osobnost mravne a
psychicky narusent. Slabsi jedinci sa nechaju strhntt’ a cela skupina
sa moze stat’ zdrojom trpkych skusenosti, ktoré dieta poznamenaju
i do dalSieho Zivota. Charakteristické pre takéto skupiny je Casto
antisocidlne zameranie a neziaduca spolocenska ¢innost” (kradeze,
narkomdnia, ublizenia na zdravi a iné). Rovesnicka skupina
ovplyviiuje aj aspekty volného casu, najmid aktivity, ktoré sa
realizuji vo vol'nom case.

3.2.2 Vol’'ny cas

Volny cas, takisto ako rodina, je obSirna téma, na ktort
nachadzame mnoho definicii. S tymto pojmom sa stretdvame nielen
v odbornej literature, ale aj na strankach dennej tlace ¢i
v televiznych alebo aj rozhlasovych programoch. Zhodujeme sa
s viacerymi autormi, ktori povazuji volny cas za cas oddychu,
relaxu a pohody, ktory ndm zostdva po splneni pracovnych ¢i
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Skolskych povinnosti. Vol'ny Cas je potrebny nielen pre dieta, ale aj
pre dospelého. Oddych blahodarne pdsobi na telo i mysel’ ¢loveka.
Je potrebné oddychnut’ si a nacerpat’ nové sily na d’alSie povinnosti,
ktoré nas cakaju. Socioldgia sa na volny Cas pozerd ako na symbol
veku, profesie, spolocenského uspechu ¢i vzdelania. Psychologia ho
ponima ako jeden zo spOsobov prezivania reality. Z pedagogického
hl'adiska sa rozliSuje vychova pre vol'ny ¢as a vychova vo vol'nom
ase (Serak, 2009). Pri charakteristike volného &asu sa vychadza
z toho, Ze Clovek predstavuje jednotu pracovnej a volnocasovej
aktivity. Z toho dovodu sa pracovny a volny ¢as nedaju mechanicky
oddelit’, musia sa vzajomne skiimat’ ako jednota. Vol'ny ¢as sa da
chapat’ pozitivne, ale aj negativne. Z pozitivneho hladiska sa volny
¢as chape ako slobodny cas potrebny na uskutoCnenie potrieb
¢loveka, pricom nim sam disponuje. Z negativneho hladiska volny
¢as predstavuje ,,zostatkovi ¢asovu hodnotu po splneni vsetkych
pracovnych (Studijnych), socidlnych povinnosti a biologickych
potrieb® (Kominarec, 2003, s. 19). Kratochvilova (2010) pise, ze
volny ¢as je uz odpradavna povazovany za protipdl pracovného
casu. Zo sociologického a socidlnopsychologického hladiska je
vol'ny cas Cinnostou prispievajucou k utvaraniu medziludskych
vztahov a k ich kultivovanosti (Pavkova, 2002).

Kategdria vol'ného asu nie je tak I'ahko definovatel'na, ako sa
na prvy pohl'ad moze zdat’. Podl'a urcitych sociolégov je volny ¢as
ponimany ako podiel ¢asu kazdého jednotlivca, ini ho povazuju za
kvalitu zazitku bez ohrani¢enia presnym ¢asom (Tamasova, 2006).
Volny Cas predstavuje a tvori oblast’ I'udského Zivota, podporuje
radost’ zo slobody; je to miesto pre tvorivost’, uspokojenie potrieb,
radost, spokojnost. Je jeden z najpodstatnejSich zdrojov
osobnostného, spolocenského a ekonomického rozvoja, pricom
prispieva aj ku kvalite Zivota a je potrebny pre naSe zdravie
apohodu. Volny cas vytvara aj prilezitosti, ktoré umoZziiuji
jednotlivcom  a skupindm vybrat si Cinnosti a skusenosti
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zodpovedajuce ich potrebam, zaujmom i hodnotam. Takisto sa
povazuje za zékladné ludské pravo, ktoré sa cloveku nesmie
odopierat. Volny cas je sucastou naSich Zivotnych cielov. Jeho
rozvoj nam pomaha zaistovat’ potrebné Zivotné podmienky, ¢i uz je
to bezpecnost, byvanie, finan¢né zdroje, stravovanie a i. Je zname,
7ze volny Cas je potrebny pre jedinca na dosiahnutie telesne;j,
psychickej a socidlnej pohody, posobi proti stresu, nude, nedostatku
pohybu (Kominarec, 2003). Do volného ¢asu mozno tiez zahrnut’
odpocinok, rekreaciu, zabavu, zaujmové Cinnosti, zdujmové
vzdelanie, dobrovolnu, spoloc¢ensky prospesni Cinnost’ i Casové
straty, ktoré su s tymito ¢innostami spojené. Naopak, do voI'ného
Casu mladeze nezahrnujeme vyucbu a Cinnost’ stym shvisiacu,
povinnosti  suvisiace  srodinou, domadcnostou,  Cinnosti
zabezpecujuce zdkladné Zivotné potreby — priestor na jedlo, pitie,
osobna hygienu (Pavkova & kol., 2002). Volny ¢as predstavuje
Specifickl oblast’ 'udského Zzivota, prinaSajucu cloveku osobitny
prospech, a to radost’ zo slobody, priestor na tvorivost’, uspokojenie,
radost, poteSenie a Stastie. Predstavuje jeden z najddlezitejSich
zdrojov osobnostného, spoloc¢enského, ekonomického rozvoja
a vyznamne prispieva ku kvalite Zivota ¢loveka. Podporuje celkové
zdravie a pohodu, pontka rad prilezitosti, umoziujucich vyber
¢innosti a skusenosti, zodpovedajacich potrebam, zaujmom a
hodnotdm Tl'udi. Je zdkladnym l'udskym pravom a nikomu nesmie
byt upierany na zaklade veku, pohlavia, rasy, naboZenstva,
zdravotného stavu, postihnutia a ekonomického zabezpecenia
(Kratochvilova, 2004).

Na zéklade toho mdzeme povedat, ze do vol'ného Casu patri
mnoZzstvo aktivit, Cinnosti, zaujmovych, spolocenskych, alebo
dobrovolnych, ktoré nam prinasaju potesSenie, radost, slobodu.
Vyucba v skole, pisanie domécich uloh, ako i celkova priprava na
Studium, rodinné povinnosti a biologické potreby do volného ¢asu
nezahriame. Volny Cas je teda ,,Cas volnosti a slobody, ktory ma
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jednotlivec mimo svojich povinnosti (pracovnych, Studijnych
a inych) na sebavyjadrenie a sebarealizaciu podl'a vlastnych potrieb
a zaujmov* (Kratochvilova, 2010, s. 21); alebo ,,Cas, ked’ ¢lovek
nevykondva €innosti pod tlakom zavizkov, ktoré vyplyvaja z jeho
socialnych roli a nutnosti zachovat’ a rozvijat svoj zivot* (Hofbauer,
2004, s. 13).

VolI'ny ¢as mladeze je z hl'adiska ¢asu ohranic¢eny usekom dia
medzi Skolskymi a inymi povinnostami Ziaka, v ktorom ma priestor
pre seba. Spdsob travenia volného ¢asu by mal byt slobodnym
rozhodnutim. Rozsah volného <asu u Studujucej mladeze je
rozdielny. Rovnako aj sloboda pri rozhodovani je podmienena
nieclen podmienkami, ktoré utvaraji moznosti volby, ale aj
vychovou rodi¢ov, vychovavatelov a inymi dospelymi, ktori sa
zodpovedni za vychovu dietata (Kratochvilova, 2010). Prave
vychova zo strany dospelych je délezita pri utvarani aktivit volného
¢asu. Vychovné posobenie ma dosah na formovanie takych ¢innosti,
ktoré maju svoju podstatu, zmysel. Toto pOsobenie sa hlavne
v stvislosti s mladezou moze kladne odrazit' v spdsobe travenia
volného Casu i v dospelosti. Je dolezité uvedomit’ si, ze pre mladez
volny ¢as znamena dlhodobu perspektivu Zivota a vychovy, spdsob
a Sancu na rozvoj a sebarealizaciu. Umoznuje, aby kazdy mlady
Clovek poznaval, ako k svojmu volnému casu zodpovedne
pristupovat’ — nielen dnes, ale aj v dospelosti (Hajek & kol., 2008).

Na zaklade vysSie uvedenych definicii mozno povedat, ze
volny ¢as ma byt &asom slobodnym. Cinnosti, ktoré spadaju do
volného Casu, ¢lovek nema vykonavat’ pod tlakom, ale na zaklade
svojej vlastnej potreby a zaujmov. Ide o aktivity, pri ktorych si
¢lovek oddychne, zabavi sa, ale mdze pri nich rozvijat i svoje
schopnosti a zrucnosti. Dolezité hlavne v obdobi detstva a mladosti
je vychovné posobenie dospelych vo sfére vol'ného ¢asu. To by malo
zabezpecit, aby deti amladez travili svoj volny cas aktivne,
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zmysluplne, plnohodnotne, ¢o sa odrazi i vo vyuzivani vol'ného ¢asu
v dospelosti.

3.2.3 Funkcie vol'ného ¢asu

Volny cas je sférou, ktorou sa zaobera mnoho hl'adisk, pricom
kazdé vyzdvihuje inu podstatu vol'ného Casu. Vazansky (2001, s. 23)
uvadza ze, ,.existujuice mnozstvo pokusov definovat’ volny cas
predvadza zna¢na variabilitu jednotlivych ponati, siahajucich od
zdbraznenia niektorych ekonomickych, filozofickych,
sociologickych, psychologickych, pedagogickych alebo kultarne
kritickych momentov az k negécii vyznamu takychto spdsobov
vysvetlovania®. Z tohto vyplyvaju i funkcie vol'ného casu.

Kratochvilova uvadza tieto funkcie voI'ného ¢asu:

= Zdravotno-hygienickd funkcia — spociva v kompenzécii
zat'azenosti Studentov z vyucby v Skole a inych povinnosti, ¢i
uz rodinnych, alebo Skolskych. Mlady ¢lovek by mal mat
primerany rozsah volného c¢asu, zahrnujuci odpocinok,
uvolnenie, poctvanie hudby, hry, stretnutia s priate'mi.

= Sebarealiza¢na funkcia — vyzaduje si najmid vytvdranie
podmienok uspokojujiicich potreby, zaujmy, schopnosti
v zaujmovej Cinnosti podl'a osobného vyberu. Dolezité je
uvedomenie si toho, Ze uspokojovanie potrieb v rdznych
aktivitich mdze mat’ pozitivny, ale inegativny charakter.
Myslime si, ze prave tato funkcia vyznamne prispieva
k rozvoju Citatel'skej gramotnosti.

* Formativno-vychovna funkcia — spociva v cielavedomom
vytvarani moznosti, prilezitosti na ovplyviiovanie formovania,
na vychovu, rozvoj osobnosti atakisto aj vo vytvarani
motivacie, tvorivosti, schopnosti ¢i spominanych potrieb
a zaujmov.
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= Socializa¢na funkcia — poZaduje vytvaranie podmienok pre
Siroké rovesnicke skupiny a iné socidlne kontakty. Zakladom
je aj vytvaranie vztahov poskytujucich prilezitosti na
osvojenie spolocenskych noriem a vzorov spravania.

= Preventivna funkcia — jej zékladom je vytvaranie rozlicnych
prilezitosti na hodnotné vyuzivanie vol'nocasovych aktivit
v zaujmovej ¢i inej ¢innosti (Kratochvilova, 2010, s. 85 — 86).

V suvislosti s uvedenymi funkciami je potrebné vSimnut si
aj podstatu aktivit vo vol'nom case v spolo¢enskom systéme, a to
prave preto, Ze ,,vo sfére vol'ného Casu st nastartované spolocenské
inovacie, ktoré spoCiatku narazaju na bariéry rigidity spolocenskych
a ekonomickych institucii. Spolo¢nost’ si uvedomuje tito funkciu
volného Casu pre svoj rozvoj a vytvaranim podmienok sa usiluje
o optimalne napliovanie tejto spolocenskej funkcie volného ¢asu®
(Sak & Sakova, 2004, s. 59). Problematika vyuZzivania vol'ného ¢asu
je dnes vel'mi aktudlna. Venuju sa jej i autorky v knihe Sociolégia
volného Casu (Selicka & kol., 2015). Zvlast u deti a dospievajuce;j
mladeze sacasny vyvoj volnocasovych aktivit nie je velmi
pozitivny. Prehlbuje sa skor pasivita, konzumnost' a nendrocnost’
aktivit. Frekvencia aktivit sa znizuje — okrem jednej ¢i dvoch, ktoré
maju dennu frekvenciu. Ide o sledovanie televizie a pocitacové hry.
Medzi tyzdenné aktivity mdzeme zaradit’ po¢uvanie hudby, Citanie
casopisov a ni¢nerobenie. Mesacnu frekvenciu alebo aj Castejsiu
maju navstevy reStaurdcii a kaviarni, Sportovanie, vecierky,
stadium, turistika. Volny ¢as a jeho naplitanie pozitivnymi
aktivitami hra vyznamnt tlohu pri utvérani zvlast mladého ¢loveka,
pri jeho pozitivnej socializacii a v prevencii vzniku socidlne
neziaducich javov, ktoré predstavuju vyrazné zdravotné,
spolocenské a ekonomické riziko. Ide o problematiku nasilia,
Sikanovania,  zaskolactva, réznych drogovych  zdvislosti,
alkoholizmu, faj¢enia, kriminality, delikvencie, vandalizmu,
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patologického hracstva, ako aj prejavov xenofdbie, rasizmu,
intolerancie a podobne.

3.3 Masovokomunikaéné prostriedky

Masovokomunikacné prostriedky sa v sucasnosti svojim
vplyvom, intenzitou a Sirkou zdberu stavaji spoluurcovatel'om
nielen kulturnosti vzdjomnych vzt'ahov, hodnotovej orientacie, ale i
samotného spdsobu zivota. Touto funkciou v spolocnosti ziskavaja
masovokomunikacné prostriedky nebyvalé bremeno zodpovednosti
a osobitné spolocenské postavenie. Napriek mnoZstvu negativnych
znakov disponuju aj vyhodami z hl'adiska vychovného posobenia
(nazornost’, schopnost’ vyrazne upuatat pozornost, schopnost’
prekondvat’ bariéry medzi I'ud’'mi, moznost’ vicSiecho uplatnenia
schopnosti odbornika).

Histéria ndm dava k dispozicii zeleznu logiku faktov,
skusenosti. Aj skasenost’, ze ak sa ma ovladnut’ osobnost’, ob¢an,
musi sa destruovat’ jeho hodnotovy systém, ktory tvori zéklad jeho
duchovnej imunologie, existencie. Prave informacny systém ci
masmédia patria k inStiticidm, ktoré zabezpecuji tvorbu, Sirenie
tychto hodnét, su stcastou ochranného systému identity, kontaktu
so svetovym prostredim (Darmo, 1993). V spolo¢nosti plnia
masmédia dolezité informacné, zabavné, ideové, socializa¢né
a vychovno-vzdelavacie funkcie.

K prostriedkom masovej komunikacie zarad’'ujeme: tlac,
rozhlas, televiziu, video, internet, DVD a iné. Kazdy z nich ma
dolezitu ulohu pri sprostredkovani informacii, sprav, rdznych
naucnych a zdbavnych programov, pricom sa vyuzivaju slova, obraz
a zvuk. Tieto média pdsobia na receptory sluchu, zraku, na citovu a
rozumovu stranku svojich konzumentov. Vsetky technické masové
prostriedky obohacuju zazitkovua sféru l'udskej osobnosti a sucasne
umoziuju osvojovat’ si poznatky z rozlicnych oblasti. Ich
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vzdelavacia a vychovna funkcia je nespornd, ale je dblezité, aby
masovokomunikacné prostriedky ukazovali plnt pravdu o 'udskom
zivote, o jeho dostojnosti a poslani (Dancék, 2001). Maja ulahcovat
hlavne pracovné povinnosti. Patri k nim najmé& pocitac, bez ktorého
sa urCite v 21. storofi uz nezaobideme. Pouzivame digitalne
fotoaparaty, DVD, USB, GPS navigicie, internet, Google, Youtube
a iné vydobytky, ktoré nam maju sluzit’ a pomahat’ v Zivote. Internet
je v sucasnosti fenoménom Ccislo jeden — a to spolocenskym,
globalizacnym, kultirnym. Aktudlne sa najviac vyuziva internetova
komunikécia. Prostrednictvom socialnych sieti mozno komunikovat
s mnozstvom l'udi, s ktorymi mézeme byt konfrontovani — s ich
nazormi, postojmi, kultirnym nazeranim na svet a dianie okolo.
Facebook je od roku 2009 azda najnavStevovanejSou strankou
internetu, kde sa mnozstvo l'udi celého sveta moze dostat’ k udajom.
V ramci internetu a vyucovacieho procesu je moznost urobit’
videokonferenciu ¢i cCetovat, ¢o moze sluzit ku komunikacii
s l'ud’'mi. A prave v stcasnej dobe, v obdobi pandémie koronavirusu
(2020), sa realizovala aj vyucba na vSetkych typoch $kél online.
Internet je celosvetovd pocitacova siet, ktord spaja priamo
pripojenych pouzivatel'ov alebo lokalne siete. Predstavuje acinny
nastroj, ktory je zdrojom informacii, komunikacie medzi
pouzivatelmi, umoziuje prehliadanie elektronickych katalogov,
kopirovanie tidajovych a programovych stiborov.

Televizia vstupila do nasho zivota, ziskali sme mnoho
inform4cii, stali sme sa mudrejSimi. Ale Zivot sa v mnohom aj
ochudobnil. Vytratili sa chvile, ked’ sa rodiny stretavali pohromade,
aby sa rozpravali, vymenili si ndzory, radili, mozno aj ¢itali knihy.

Kedze v priebehu rokov sa menia nielen objektivne
podmienky pdsobenia masovokomunikacnych prostriedkov, resp.
politickd, kultarna, vzdelanostnd uroveii publika, jeho potreby,
zadujmy, ale i metody a formy pdsobenia masovokomunikacnych
prostriedkov, je nevyhnutné tieto poznatky zhromazdovat a
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systematizovat’. Prijimanie obsahu sa uskuto¢iiuje na zdaklade
selektivneho procesu, v ktorom s pritomné tieto momenty:
informovanost o obsahovej Struktire, objektivha moznost,
motivacia, rozhodovanie.

3.3.1 Média a medialna komunikacia

Média a medidlna komunikécia predstavuju vel'mi vyznamny
zdroj skusenosti, zazitkov a poznatkov pre coraz Sir$i okruh
prijemcov, dotykaju sa mladych ludi. Zijeme v medialne
saturovanej dobe, ktord je doslova presiaknutd obrovskym
mnoZzstvom podnetov valiacich sa na ¢loveka z jednotlivych druhov
tlacenych i elektronickych médii. Vplyv médii na celu spolo¢nost’ je
evidentny. Ich posobenie je dolezitym nastrojom socializacie
jednotlivca od najutlejSiecho veku. Média vplyvaju na formovanie
naSich postojov, nazorov, Gsudkov i hodnotenia reality. Stale
vyznamnejSiu poziciu zaujimaju v Zivote mladych l'udi. Ti na jednej
strane patria k najpocetnejSim a najaktivnejSim pouzivatelom
jednotlivych medidlnych technoldgii, na strane druhej su vSak
zéaroven jednou z najatraktivnejSich cielovych skupin pre medialny
priemysel. St primdrnym publikom nielen pre predajcov
pocitatovych hier, ale aj pre velku cast tvorcov reklamy,
televiznych programov, tinedZerskych ¢asopisov, rozhlasovych
stanic ¢i tzv. novych médii fungujacich v prostredi internetu. Odolat’
tomuto obrovskému tlaku, ktory navyse vécsina mladych l'udi vnima
ako tplne prirodzenu a integralnu stacast’ svojich zivotov, je Coraz
tazSie. Problémom dospievajicich v sucasnej globalnej spolocnosti
uz vonkoncom nie je nedostatok informacii. Tie maji moznost’
ziskat’ skutoCne z najroznejsich zdrojov, v najroznejsej kvalite a v
Sirokom spektre formatov. KIi¢ovou zru€nostou dneska je skor
schopnost’ vyhladavat’ a identifikovat v médiach tie informaécie,
ktoré mladému cloveku umoznia GspeSne sa zaclenit do
spolocenského, Studijného a neskor pracovného Zzivota, efektivne
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komunikovat’ s rovesnikmi i dospelymi ¢lenmi komunity, rozliSovat’
prilezitosti na osobny rozvoj, byt empatickym, reSpektovat’ kultarnu
roznorodost’, ludské prava. Mladi l'udia si vSak tieto a dalSie
doélezité kompetencie urite neosvoja v pripade, ak zostanu len v
pozicii pasivnych konzumentov médii, ak medidlnu produkciu a s
flou spojené sofistikované marketingové stratégie buda len
automaticky prijimat’ a identifikovat’ sa s hodnotami a obrazom
sveta, ktoré su v nich obsiahnuté.

Dospievajici mlady ¢lovek hl'adajici vlastna identitu vnima
médida ako prirodzenti sucast' svojho Zivota. ZvdcSa vSak nema
zaujem, aby sme ho od vplyvu médii chranili, pripadne autoritativne
urCovali, ¢o z medialnej produkcie je preitho vhodné a ¢o mu,
naopak, Skodi. Takéto nasilne vnutené ,,cenzorské™ pristupy su uz
vopred odsudené na neudspech, pretoze nereSpektuju osobnost
mladého Cloveka a mnohé Specificka suvisiace s procesom jeho
dospievania a socializacie. Cielom medialnej gramotnosti ako
klicovej kompetencie potrebnej pre Zzivot v informacnej
a poznatkovej spolo¢nosti by preto mal byt skor rozvoj schopnosti
orientovat’ sa v najroznejSich medialnych obsahoch a faktoroch
ovplyviiujucich ich vznik a pdsobenie na publikum. Mladi l'udia
musia mat’ moZnost pouceného vyberu média, ktoré najlepsie
napliia ich individuélne a skupinové potreby — &i uz ide o ziskavanie
informacii, formalne a neformalne vzdelavanie, volnocCasové
aktivity, resp. zabavu. Pri kazdom z prijimanych medidlnych
obsahov je vSak dblezité uvedomovat’ si Specificky rimec medialnej
komunikacie, ktorej je mlady ¢lovek stcastou a ktora ovplyviiuje
jeho reflexiu okolitého sveta. Schopnost’ vyhl'adavat’, analyzovat’,
interpretovat’ a kriticky hodnotit’ medialne produkty v najrdznejsich
formatoch patri do kategorie najddlezitejsSich zivotnych zrucnosti. V
dobe interaktivnych médii ju dopiiia ¢oraz aktudlnejsia Zivotna
zrucénost’ spoCivajuca v samostatnom vytvarani textovych,
zvukovych ¢i obrazovych informacii, ktoré mozu zdiel'at’ aj ostatni
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ludia. Takto definovanej reflexie a aktivneho pristupu ku
komunikacii je schopny len clovek s istym stupfiom mediélnej
gramotnosti. Medialna vychova ako multidisciplinarny odbor
zasahujuci Siroku skalu spolocenskych vied mé& za sebou uz
niekol’ko desiatok rokov trvajacu historiu (Vrabec, 2008 ).

3.3.2 Pozitiva a negativa médii

Pozitivne u¢inky nebyvaji vyzdvihované tak casto ako negativne, aj
ked’ sa nepopiera ich existencia a vplyv na psychiku prijemcu.
Medzi pozitivne ucinky médii patri: informovanie o rdznych
oblastiach spolocenského, kultrneho, hospodarskeho zivota,
informacie pre kazdodenny zivot Cloveka (dopravné informaécie,
pocasie), ziskavanie novych vedomosti aj doplnkovych k uZz
vytvorenému vedomostnému zakladu, sprostredkovanie skusenosti,
ktoré sa nedaju ziskat' v redlnom Zivote, pohnutky na vykonavanie
roznych prospesnych aktivit, uvedomenie si délezitosti hodnot, ako
su laska, zdravie, pomoc, poskytovanie hodnotnych estetickych a
umeleckych zazitkov, zobrazovanie modelov pozitivnych spdsobov
reakcii v medzil'udskych vztahoch.

K naj¢astejSie uvadzanym negativnym vplyvom médii na deti
a mladez patri naruSenie pozornosti deti, ktoré je dosledkom
dramatickej vystavby televiznych programov. Pri pravidelnom
sledovani takychto programov sa zniZuje schopnost’ koncentracie na
¢innosti, ktorym takato dynamika chyba, naruSenie hodnoty
autentickych zazitkov; privel'a hodin v kontakte s médiami znizuje
citlivost’ na to, ¢o v redlnom Zivote deti prezivaji. Redlne zazitky sa
im zdaju menej zaujimavé, bandlne v porovnani s tymi, ktoré
sprostredkiivaji média. Takto moze dojst k strate zmyslu pre
autenticitu zivota, k redukcii reCového prejavu na jednoduché
vyjadrovanie odpozorované z médii, pouzivaniu skratkovitych
vyjadreni, symbolov, preberaniu nespisovného vyjadrovania.
Rozvity jazykovy prejav sa zhorSuje, suvislé vyjadrovanie
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myslienok a pocitov sa straca, vynucuje sa sledovanie konkrétnych,
pre dieta neprimeranych reldcii s odvolavanim sa na komunitu
spoluziakov, kamaratov. Situaciu zhorSuje i narastajici pocet deti,
ktoré maju televiziu vo vlastnej izbe. Detstvo je prezentované ako
nieco neposlusné a pridrzo samolbe. Dochadza ku konfliktom a
deti tiez stracajii orientdciu samy v sebe, zdravotné nasledky
nadmerného Casu strdven¢ho s médiami sa spajaja s obmedzenym
pohybom na cerstvom vzduchu, chorobami chrbtice, zhorSenou
kvalitou zraku, poruchami nervového systému, obezitou,
zéavislostou; najvécsia pozornost sa obracia na negativny vplyv
nasilia v televizii a jeho potencidl vyvolavat agresivne spravanie.
Spdsob, akym je nasilie vykreslované, predstavuje pre deti vazne
riziko ujmy, pretoze ich uci, Ze nasilie je ziaduce, nevyhnutné a
bezbolestné pre obet. Ak je prezentované v médidch prilis Casto,
vytvéara zdanie, Ze je v spolo¢nosti beznou zalezitost'ou.

Celkovy vyznam a prinos médii pre Zivot ¢loveka tak vyvolava
polemiku. Na jednej strane nesporne obohacuju Zivot, rozSiruju
obzory a slovom i obrazom sprostredkovavaji udalosti a zazitky z
najroznejSich kutov celého sveta. Tym vSak sucasne prispievaju k
naSej celkovej presytenosti podnetmi, naruSuju denny rytmus,
ochudobnuju cloveka o spanok a odpocinok a prispievaju k
pasivnemu a konzumnému Zzivotnému Stylu. V sGcasnosti sa
prijimanie masmedidlnych informacii stalo nielen jednym z kritérii
Zivotnej urovne a kvality Zivota, ale dokonca priamo psychickou
nevyhnutnostou moderného ¢loveka.

Za dblezité povazujeme, Ze vyznamné a nezastupiteI'né miesto
v spektre primarnej prevencie u deti a mladeze ma okrem rodiny aj
celd siet’ profesiondlov v pomadhajicich profesiach: psycholog,
socialny pedagdg, socidlny pracovnik. Pocita¢ ainformacné
technologie st vynikajucou pomdckou a dokéazu motivovat’ k uceniu
sa. Motivovani Ziaci a Studenti dokdzu pracovat efektivnejSie a
vedia vyuzit’ svoje vedomosti v praxi. Prdve motivacia ovplyviiuje
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ich  chut kuceniu. Vyuzivanim prezentdcii, prezeranim
internetovych stranok, vyuzivanim obrazového materialu, CD, DVD
sa uroven motivacie zvysuje, ak sa pouzivajii s mierou a rozumom.
Média sa pocas svojho historického vyvoja podielali na formovani
spolocenského a kultarneho zivota. MozZeme ich povazovat’ za druh
spolocenskej institacie, ktord okrem distribiicie informdcii prispieva
aj k tvorbe verejnej mienky a rozvoju ,informacnej spoloc¢nosti®.
Nefunguju samostatne, ale su vysledkom interakcie jednotlivych
socialnych vzt'ahov a ndzorov. Média st prostriedkom komunikacie,
ktory informécie $iri a podnecuje tvorbu novych informécii.

3.3.3 Mediilna gramotnost’

Medialnu gramotnost mozeme definovat ako kompetenciu
Lprijimat, analyzovat, hodnotit a komunikovat' Siroku Skalu
medialnych obsahov (Brestovansky, 2010 ).

Dominantnou poziadavkou umoziujiicou uspesné zaclenenie
sa mladého ¢loveka do globalnej spolo¢nosti je ¢o najefektivnejsie
osvojenie si komplexného stiboru vedomosti, zru¢nosti a postojov.
Prostredie Coraz viac saturované informéciami, médiami a novymi
technologiami podporuje snahy jednotlivych S$tatov rozvijat u
mladych Tudi také Zivotné zrucnosti, ktoré im umoznia velmi
flexibilne reagovat’ a vyrovnavat sa s rychlymi a Castymi zmenami
v osobnom, spoloCenskom i pracovnom zivote. Tieto zru¢nosti by
mali zaroveni podporovat kultirnu réznorodost, pluralizmus,
demokraticky dialog, kritické myslenie, samostatné vyjadrovanie sa
a prezentaciu vlastnych postojov, ako i d’alSie dblezité zru¢nosti
charakteristické pre zivot v 21. storo¢i. Jednou z tychto kI'i¢ovych
kompetencii, ktoré maju velmi prakticky vyznam pre kazdého
jednotlivea i spolo¢nost ako celok, je jednoznactne medialna
gramotnost’. Vyznam a rastica dolezitost tohto fenoménu sa
plasticky odrdzaju i v aktudlnych dokumentoch a suvisiacej
legislative prijatej na narodnej i medzinarodnej trovni.
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Jednou z prvych inStitGcii, ktord pochopila vyznam
kontinudlnej pripravy na spoluzitie s médiami, bolo UNESCO, ktoré
uz v roku 1982 prijalo tzv. Griinwaldsku deklaraciu. Dokument
zdoraziiuje zodpovednost' celej spolo€nosti za pripravu mladych
l'udi na Zivot vo svete silnych obrazov, slov a zvukov. Deti a mladez
potrebujii byt gramotni vo vSetkych tychto troch symbolickych
systémoch. Medialna gramotnost’ by preto nemala byt odsuvana na
okraj zaujmu ako parcidlna zaleZitost, ale mala by byt Siroko
reSpektovand ako zakladné l'udské pravo.

Tento aspekt zdorazniuje aj Dohovor o pravach dietata. V
dokumente prijatom v roku 1989 Valnym zhromazdenim
Organizacie Spojenych narodov (OSN) sa v ¢lanku 13 zakotvuje
pravo deti a mladeze na slobodu vyjadrovania. ,,Toto pravo zahfia
slobodu vyhladavat, prijimat’ a rozSirovat informacie kazdého
druhu bez ohl'adu na hranice, ¢i uz ustne, pisomne alebo tlacou,
prostrednictvom umenia alebo inymi prostriedkami podla volby
dietata. Clanok 17 proklamuje pravo deti a mladeze mat pristup k
Sirokej Skale médii a zdrojov informécii. Malo by ist najmid o
informacie a materialy ,,... z r6znych narodnych a medzinarodnych
zdrojov, predovSetkym takych, ktoré st zamerané na rozvoj
socialneho, duchovného a mravného blaha dietata a tiez jeho
telesného a dusevného zdravia“. Clanok 31 uvadza pravo na volny
¢as a participaciu na kultirnom Zivote, ktorych sucastou je aj
slobodné vytvaranie a distribacia textovych, obrazovych a
zvukovych diel. VSetky atribtty zaclenené v Dohovore o pravach
dietata su integralnou sacastou jednotlivych komponentov
medialnej gramotnosti. T4 navySe nezabezpecuje len jednoduchy
pristup mladych Tudi k informéciam, ale vytvara aj dolezité
zrucnosti a predpoklady na aktivne hodnotenie a kritickl
interpretaciu obsahovej i vizualnej stranky medialnych produktov.

Vyznamnym rysom medialne gramotného mladého Cloveka je
schopnost’ rozoznavat' v medidlnych posolstvich manipulativne
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prvky, odhal'ovat’ rodové stereotypy, rasové predsudky, intoleranciu
vocCi nasilnym prejavom a podobne. Medidlna gramotnost’ uci, ako
sa vyrovnavat s informa¢nym pretaZzenim a neustdle rasticou
komercializaciou medidlneho prostredia. V ramci eurdpskej
dimenzie rozvoja medialnej gramotnosti nemozno nespomenut’
dolezity dokument Parlamentného zhromazdenia Rady Europy,
ktoré prijalo nasledujice stanovisko: ,,Medialnu vychovu mozno
definovat’" ako praktické vyuCovanie zacielené na budovanie
medialnej kompetencie, chapanej ako kriticky a rozliSujuci postoj
vo¢i médiam s cielom vytvarat’ vyrovnanych ob¢anov, schopnych
vynasat’ vlastné sudy na zaklade dostupnych informéacii. Umoziiuje
im to pristup k potrebnym informaciam, ich analyzu a schopnost
identifikovat’ ekonomické, politické, socidlne a kulturne zaujmy,
ktoré za nimi stoja. Medialna vychova uci jednotlivcov interpretovat’
a vytvérat’ posolstva, vyberat’ najvhodnejSie média pre komunikaciu
a pripadne vyslovovat’ nazory k ponuke médii a ich vystupom.
Medidlna vychova umoznuje l'ud'om vykonavat svoje pravo
slobody vyjadrovania a pravo na informdcie. Je prinosom nielen pre
ich osobny rozvoj, ale posiliiuje Gi€ast’ a interaktivitu v spolocnosti.
V tomto zmysle ich pripravuje na demokratické obcianstvo a
politickii uvedomelost’.*

Coraz vi¢siu pozornost medialnemu vzdeldvaniu a medialnej
gramotnosti venuje i Europska komisia, podl'a ktorej je tato
kompetencia dblezita pre spravne porozumenie spolo¢nosti, v ktorej
Zijeme; umoznuje obcanom efektivnejSie participovat na
demokratickom Zivote. Podla Europskej charty medialnej
gramotnosti by medialne gramotny ¢lovek mal byt schopny:

- pouzivat medidlne technologie efektivne na pristup,
zhromazd’ovanie, obnovovanie a zdiel'anie obsahu tak, aby
uspokojil svoje individudlne a skupinové potreby a zaujmy;
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- nadobudat’ pristup a realizovat’ informovany vyber zo Sirokej
Skaly medialnych foriem a obsahov z rozdielnych kultarnych
a inStitucionalnych zdrojov;

- porozumiet’ tomu, ako a preco su medidlne obsahy vytvarané
(ako aj s nimi savisiaci technicky, pravny, ekonomicky a
politicky kontext);

- kriticky analyzovat techniky, jazyk a konvencie pouzivané v
médiach a vyznam ich posolstiev;

- pouzivat média tvorivo na vyjadrenie a komunikovanie
myslienok, informdcii a ndzorov;

- identifikovat’, zabranit' alebo odmietnut’ medialne obsahy a
sluzby, ktoré moézu byt neziaduce, urdzlivé, pohorSujuce
a Skodlivé;

- efektivne pouZzivat médid na upeviiovanie demokratickych
prav a obcianskych slobdd.

Mladi Fudia pozaduji informacie, ktoré spliiaju ich sucasné
potreby, ale zaroveni neobsahuji predsudky alebo urazlivé
poznamky voci dospievajicej generacii. Zdoraziuje sa tiez Siroké
spektrum informacii, ktoré su cielené, menej centralizované a su
sucast'ou stratégie akceptujucej myslenie a postoje mladych l'udi.
Vyplyva to z konzultacii vedenych pri priprave dokumentu Novy
impulz pre eurdpsku mladez — Biela kniha Eurdpskej unie. V
suvislosti so vztahom mladeze a medidlneho prostredia sa v
dokumente zdoraziuje aktivne vyuzivanie novych komunikac¢nych
technologii, ktoré ,,lepSie vyhovuju poziadavkam na participaciu,
ktorej charakter sa postupne prestiva od kolektivnej participacie k
viac individudlnym formam* (Vrabec, 2008).

Mozeme konstatovat’, ze mladi l'udia by mali nadobudntt’ aj
zruénost’ naudit’ sa samostatne a efektivne ucit, ¢oho zakladnou
podmienkou je schopnost’ vyhl'addvania, triedenia a spracovavania
Sirokej Skaly informécii. Velka cast’ z nich je dostupna prave
prostrednictvom klasickych, ale najmé interaktivnych médii.
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Zijeme v dobe informacii, ktoré vieme rychlo vyhladaf
a aplikovat’ v praktickom zivote. Je to vSak zaroven doba, v ktorej
informaciam treba o to viac porozumiet. Citanie a porozumenie
textu by malo byt prioritou, na ktort je potrebné zamerat’ sa uz na
zékladnych skolach a pokracovat’ pocas celého stadia. To, Ze dnesni
mladi l'udia malo ¢itaju, sa prenasa aj do cudzojazy¢ného Citania.
Citatel'ska gramotnost’ v materinskom jazyku moze byt rozvijana aj
v su€innosti s cudzim jazykom. Vyznamnu ualohu v procese
edukacie vo vyucbe cudzich jazykov zohrava ucitel’. Ten vytvéra a
ovplyviiuje pozitivne socidlne interakcie aj v cudzojazycnom
vzt'ah v procese vzdelavania a tiez Specialny druh medzil'udskych a
socialnych vzt'ahov, ktory je klI'icom k akademickému, socidlnemu
a emocionalnemu rozvoju Studentov (Li-Xu & Qi Yang, 2019).

Reforma vyucby cudzich jazykov neprebicha iba na
Slovensku, ale v celej Eurdépe. Rada Eurdpskej unie sa v roku 2002
v Barcelone dohodla, ze deti by sa uz od raného detstva mali uéit
dva cudzie jazyky. Podl'a vysledkov Eurobarometra 26 % Slovakov
ovlada na konverzacnej Urovni anglicky jazyk, 22 % nemecky
jazyk a 17 % rusky jazyk (Europeans and their Languages, 2012).
Musime podotknut’, ze ak sa anglicky jazyk u¢i od tretej triedy
zékladnej Skoly, tak tieto percentd su velkym sklamanim a nieco je
v systéme vyucby cudzich jazykov na Slovensku nekonstruktivne.
Hoci sa jazykové znalosti Slovakov pomaly zlepsuju, stale sme pod
priemerom ¢&lenskych Statov EU a zaostavame za vyspelymi
zapadoeurdpskymi krajinami.

Existuju sociologické, ako aj pedagogické vyskumy zamerané
na dolezitost’ kulturneho kapitalu vo vzdelavani deti, avSak menej
znich sa zameriava na ulohu apodporu rodi¢ov v Skolskom

vzdelavacom systéme. Vyskum Sarvajcovej a Rybanského (2020)
na zéklade empirickych dat vyzdvihuje dolezitost kultarneho

108



kapitalu rodicov pri podpore Citatel'skej gramotnosti deti a vztahu
ku knihdm. Z ich vyskumu vyplyva, Ze ak Skoly chct, aby ich Ziaci
v medzinarodnych meraniach typu PISA a PIRLS boli uspesnejsi, je
pre ne dobré poznat’ vztah rodicov k Citatel'stvu ¢i kultarny kapital
rodiny a viac pracovat’ s detmi, ktoré nemaju dostatocné zazemie
v rodine

Rodina je prostredim, v ktorom dieta travi véacsinu svojho
zivota. V nej sa vytvara hodnotova orientacia ¢loveka, diet'a ziskava
zakladné poznatky, pripravuje sa na Skolu, formuji sa vztahy
k inym l'udom. Rodinu formuje civilizacia, kultirna spolo¢nost,
tiez modernizacia a vplyvy novych technologii, ktoré na jednej
strane prinasaju pokrok, zahrnuju v sebe mnoZstvo uzitkovych
tovarov, avSak nezanedbatelné su aj vplyvy ,zmaterializovania
ducha® s naslednym egoizmom, individualizmom, subjektivizmom
¢i pozitkarstvom. Rodicia st prvym vzorom pre svoje dieta. Hovori
sa, Ze ziaci Citaji menej ako predchadzajiice generacie. Dennodenne
sme vSak svedkami toho, Ze deti v Skolskom veku, mladi I'udia,
dospela generacia v produktivnom veku majui pred sebou tablet ¢i
notebook a ¢itaju. Nové média dobichaju fenomén, ktory bol
staroCia jedinym zdrojom informacii — knihu. Aj s tym si uz poradili
sucasné technologie a beletriu ¢i odborné publikacie vydané v
digitalnej forme mozeme &itat vo svojom pocitati. Citame texty
rozneho rozsahu a typu, ale pre rychle zivotné tempo
uprednostiiujeme informacie podané v kocke. Aj
masovokomunikaéné prostriedky sa v sicasnosti svojim vplyvom,
intenzitou a S§irkou zaberu stavaju spoluurCovatel'om nielen
kulturnosti vzajomnych vztahov, hodnotovej orientacie, ale i
samotného  sposobu  zivota. Tak nesu v  spoloCnosti
masovokomunikacné prostriedky nebyvalé bremeno zodpovednosti
a maju osobitné spolocenské postavenie.

Vplyv médii na celu spolocnost’ je evidentny. Ich pdsobenie je
doélezitym nastrojom socializacie jednotlivca od najutlejSieho veku.
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Média vplyvaji na formovanie naSich postojov, nazorov, usudkov i
na hodnotenie reality. Stale vyznamnejSiu poziciu zaujimaji média
v zivote mladych l'udi. Ti na jednej strane patria k najpocetnejSim a
najaktivnejS$im pouzivatel'om jednotlivych medialnych technolégii,
na druhej strane si vSak zaroveii jednou z najatraktivnejSich
cielovych skupin pre medidlny priemysel. Mladi ludia su
primarnym publikom nielen pre predajcov pocitacovych hier, ale aj
pre velka cast tvorcov reklamy, televiznych programov,
tinedZerskych casopisov, rozhlasovych stanic ¢i tzv. novych médii
fungujacich v prostredi internetu.
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